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Prefacio

Prefaciar a obra “Dez Anos de Histéria: Relatos e
Reflexdes sobre a Pés-Graduag¢io em Educacio Bésica
e Profissional do IFRS - Campus Osério”, resultou no
privilégio de ler, em primeira mao, os relatos das e dos
protagonistas desta conquista do IFRS Campus Os6-
rio e do Litoral Norte gaticho, no campo de formagao
de professores da educagio basica e profissional, em
nivel de especializagio lato sensu. A memoria, consi-
derada como um elemento de identidade individual e
coletiva, nos conduz a um sentimento de continuidade
também individual ou de um grupo no seu processo de
sua reconstrugdo (Pollak, 1992)'. Assim, na interagdo
com suas memorias, restou impossivel ndo entrelagar
os relatos das e dos colegas com a minha prépria his-
téria no IFRS.

Minha primeira interagdo com o Curso de Pés-gra-
duagdo Lato Sensu — Especializagdo em Educagdo Bé-
sica e Profissional se deu nos idos de 2013, quando

' POLLAK, Michael. Memoria e identidade social. Estudos Historicos,
Rio de Janeiro, v. 5, n. 10, 1992, p. 200-212. Disponivel em: http://bi-
bliotecadigital fgv.br/ojs/index.php/reh/article/view/1941/1080 . Acesso
em: 11 out. 2024.
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assumi como Proé-reitora Adjunta na gestdo do Pro-
tessor Julio Xandro Heck na Pré-reitora de Pesquisa,
Pés-graduagdo e Inovagdo, ainda no mandato de Rei-
tora da Professora Claudia Schiedeck de Souza. Na-
quela época, o IFRS tinha apenas seis cursos® de espe-
cializagdo lato sensu, o que ja traduz o protagonismo
dessa oferta no ambito institucional. Nesse periodo, na
Proppi ainda com uma pequena equipe, cabia a mim a
tarefa de analisar os Projetos Pedagégicos dos Cursos
de Especializagio e encaminhé-los para a aprovagdo no
Conselho Superior. Assim, a mim foi designada a tareta
de analisar e encaminhar as alteragdes do curso que, na
época, ampliava o ambito da oferta, definindo-o como
educagdo basica e profissional. Passado algum tempo,
tive duas felizes participagdes no curso. A primeira, a
convite da coordenagdo, quando proferi a palestra “A
Educagio Profissional: perspectivas e enfoques atuais”
para uma plateia atenta e interativa. A segunda, quan-
do participei da banca de defesa de conclusdo do belis-
simo trabalho desenvolvido pelo Professor Luiz Felipe
Velho, docente do IFRS - campus Porto Alegre e alu-
no do Curso, sob a competente orientagio da professo-
ra Aline Bona. Alguns anos depois tive o privilégio de
ter como aluna do Mestrado Profissional em Educacio
Profissional, uma egressa desta especializagdo, a hoje
Mestra em EPT Luciana de Souza Mazur, orientada
pela professora Maria Augusta Martiarena em ambos
0S Cursos.

E preciso destacar que, dentre os muitos méritos

? Atualmente o IFRS oferta mais de 20 cursos de pds-graduagdo em nivel
de especializagio e 7 cursos de Mestrado Profissional.



das e dos colegas que enfrentaram o desafio de implan-
tar este curso, em uma época na qual a maioria de nds
Ingressava em uma institui¢do nova, com uma insti-
tucionalidade que ainda desconheciamos, sem duavidas,
consistiu em oportunizar aos docentes do IFRS a pos-
sibilidade de realizar, por exigéncia legal, a formagdo
pedagdgica para atuagdo na Educagido Profissional de
Nivel Basico.

A Lei n® 11.892/2008, que institui os Institutos Fe-
derais, define que essas institui¢des, dentre seus obje-
tivos, e considerando a oferta de cursos verticalizada,
devem ministrar em nivel de educagdo superior, cursos
de licenciatura, bem como programas especiais de for-
magdo pedagdgica, com vistas a formagdo de professo-
res para a educagdo bésica.

Assim, nesse processo de ineditismo, o campus Os6-
rio, pelas méios de seus servidores, cumpre com um dos
objetivos dos Institutos Federais, que ¢ a formagédo de
professores tanto em nivel de graduagdo como de pés-
-graduagdo. Nesse contexto, o olhar atento ao seu ter-
ritério e as necessidades de formacgdo das professoras
e dos professores da Educagio Basica do Litoral Nor-
te, o campus Osorio possibilitou o acesso a formagdo
continuada em uma institui¢do publica federal, contri-
buindo para a qualidade da educagio publica.

Com o objetivo de “propiciar ao professor do Ensino
Basico e do Ensino Bésico Profissional instrumental
tedrico que o capacite a refletir a dindmica da relagio
ensino e aprendizagem, integrando os saberes pedagé-
gicos ao promover a superagdo entre o saber e o fazer



de sua pratica docente™, o curso estd sustentado por
um paradigma progressista, critico e emancipatério da
EPT e da educagdo basica em geral. Desta forma, ao
longo destes 10 anos de existéncia, o corpo docente do
Curso de Especializagdo em Educagio Basica e Profis-
sional vem desenvolvendo e aprimorando um espago
de formagdo continuada alinhado ao projeto dos Insti-
tutos Federais. Nesse contexto, o compromisso é com
a formagdo de professores da educagdo profissional e
da educagdo basica em geral, orientada para as agdes
indissociadas entre ensino, pesquisa e extensdo, tendo
como principios basilares a integragdo entre trabalho,
ciéncia e cultura como dimensdes indissocidveis da
vida humana.

Se considerarmos o cenario mundial, cujos fortes
movimentos da reforma educativa global encaminham
para a modelagem das politicas educacionais, para a
avalia¢do estandardizada e para a privatizagdo da edu-
cacdo, ouso afirmar que esses 10 anos do Curso de
Especializa¢do em Educagdo Basica e Profissional re-
presentam um esfor¢o contra hegemoénico em defesa
da educagdo publica. A determinagdo e o encantamen-
to de cada docente e de cada servidor e servidora do
[FRS — Campus Osério na oferta deste Curso fortalece
o projeto do IFRS pautado pela formagdo humana in-
tegral em contraposigdo as politicas neoliberais.

Finalizo, portanto, com muita admiragio, parabeni-
zando as colegas servidoras e aos colegas servidores

* IFRS. Projeto Pedagdgico do Curso de Especializagao em Docéncia na
Educagio Bésica e Profissional. Disponivel em: https://ifrs.edu.br/oso-
rio/wp-content/uploads/sites/9/2019/12/PPC-Posv2.pdf. Acesso em: 11
out. 2024.



do IFRS — Campus Osério que, ha 10 anos, vém conso-
lidando um espago de formacgédo continuada de profes-
sores, alicer¢ado nos principios educacionais que defi-
nem o compromisso com o fortalecimento da educagio
bésica emancipatdria com vistas a construgdo de uma
sociedade mais justa e solidéria.

Clarice Monteiro Escott!

* Possui Licenciatura em Pedagogia pela Pontificia Universidade Cat6-
lica do Rio Grande do Sul, mestrado em Educagio pela Universidade
Federal do Rio Grande do Sul e doutorado em Educagao pela Univer-
sidade Federal do Rio Grande do Sul. Atualmente é professora EBTT
do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
do Sul (IFRS); Docente Permanente Programa de Mestrado Profissional
em Educagdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT/IFRS) e coordenado-
ra do Nucleo de Autoavaliagdo e Planejamento Estratégico do ProfEPT.
Coordenadora Adjunta da Comissdo Académica Nacional do ProfEPT
- Gestao 2022-2025.
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Introducao

O fazer historiogratico, cujo olhar é langado para a
educagdo como objeto de pesquisa, pressupde analisar,
a partir de teoria e método, temas, os quais sdo situa-
dos temporal e espacialmente. A memoria lentamente
constituiu-se como importante fonte para a pesquisa
histérica. Assim como outros diferentes tipos de fontes
histéricas, a mesma requer preservacdo. Este livro é
tfruto de um empenho de docentes e egressos do Curso
de P6s-Graduagio em Educagio Basica e Profissional
em interlocu¢io com o Nucleo de Meméria do IFRS -
Campus Osério, cujos recursos financeiros destinados
ao mesmo permitiram esta publicagdo.

Dispusemo-nos a ndo apenas celebrar os dez anos
do curso, tempo representativo de vida em uma insti-
tuigdo de catorze anos de existéncia, mas em promover
a preservacdo de relatos cuja relevancia permite-nos
preservar um pouco dessa histéria, tdo importan-
te para nés. Ao langar um olhar sobre os relatos que
conseguimos coletar, verificamos auséncias importan-
tes, pois foram tantas as pessoas que participaram da
criacdo e da consolida¢do desse curso. Faltam, tam-
bém, os relatos dos discentes, atuais e egressos, mas,
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vivemos na esperanga de seguirmos nosso empenho,
como guardids e guardides da memoria, de organizar-
mos mais obras sobre essa e outras histérias do IFRS
- Campus Osorio.

Gostarfamos de ressaltar a importancia do curso
de P6s-Graduagio no contexto educacional do Litoral
Norte gaticho, uma oferta publica, gratuita e de qua-
lidade, que proporciona aos ingressos um espago de
reflexdo sobre a educagido basica e profissional, bem
como desenhos e propostas de retorno ao mundo aca-
démico a partir do trabalho de conclusido de curso,
uma vez que temos egressos que Iniciaram seus estu-
dos no mestrado ou no doutorado depois de conclui-
rem o curso. Ademais, o curso tem ofertado espagos
de didlogos com a comunidade escolar e académica, ao
propor cursos de extensdo e rodas de conversa sobre
diferentes desafios do tazer docente na atualidade.

O livro que organizamos constituiu-se de relatos de
diferentes momentos: a concepgdo a partir de suas ori-
gens no Programa Especial de Formagao de Professo-
res, a transformacio em Pés-Graduagdo Lato Sensu,
as mudancas curriculares, o impacto da pandemia de
covid-19 e a atualidade.

Julia Ferri Pinto
Maria Augusta Martiarena
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As origens:
Programa Especial de
Formacao de Professores



A construcao da proposta

Fernanda Albuquerque’

Primeiro, gostaria de me apresentar. Sou a Fernan-
da Albuquerque, atualmente professora do Colégio
Militar de Porto Alegre, doutora em Educagdo pela
Universidade Federal do Rio Grande e ex-professo-
ra do Campus Osoério. Trabalhei no Campus de 2010 a
2018, onde pude experienciar a fun¢do de professora
de quimica, professora de biologia, coordenadora de
extensdo e uma das quatro pessoas a pensar e imple-
mentar o primeiro curso de formagdo de professores
do campus, embrido do atual curso de pés-graduagio.

O ano era 2010. O campus ainda estava recebendo
seus primeiros professores e se preparava para suas
primeiras aulas ainda em sede proviséria. Os professo-
res que chegavam, além dos licenciados nas disciplinas
basicas, eram formados em administragio, direito, in-

! Possui Doutorado em Educagdo em Ciéncias pela Universidade Fede-
ral do Rio Grande (2012), Mestrado em Educagdo em Ciéncias e Ma-
tematica pela Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul
(2006) e graduagio em Licenciatura em Quimica pela Pontificia Univer-
sidade Catdlica do Rio Grande do Sul (2003). Atualmente, é professora
de quimica do Colégio Militar de Porto Alegre. Atuou no IFRS - Campus
Osorio de 2010 a 2013. Mesmo depois de sua remogio, atuou na primei-
ra turma do Curso de Pés-Graduacio em Educacdo Bésica e Profissio-
nal, em disciplina compartilhada com a Prof.» Elisa Daminelli.
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formatica e turismo. E, apesar de experientes fora da
sala de aula e com titulo de mestres e doutores, nao
tinham formagdo adequada para trabalhar na educagio
bésica.

Cheguei no campus com experiéncia de mais de sete
anos de Ensino Médio e, juntamente com outros trés
colegas, fui chamada pela diregdo do Campus Osério
para pensar em um curso para a formagdo de profes-
sores. Para a sua construgdo, formamos um grupo de
trabalho constituido por um doutor e outros trés dou-
torandos na area de educagdo. Juntos, iniciamos a ela-
boragdo de um curso que fosse capaz de contemplar
a heterogeneidade dos professores-colegas que seriam
nossos futuros alunos.

Nas primeiras reunides, cada integrante do grupo
talou um pouco sobre as suas experiéncias na area de
educagdo. Lendo e pesquisando outros cursos exis-
tentes, pensamos na importéancia de trabalhar com a
histéria da educagdo profissional, em que os alunos-
-professores pudessem situar-se e melhor compreen-
der a criagdo da prépria institui¢do em que atuam. A
metodologia e o trabalho com o curriculo também foi
destacado como fundamental para um curso que forme
professores, bem como avaliag¢do, educagdo inclusiva,
entre outros.

Ap6s a reunido e empolgacgdo inicial, percebemos o
grande desafio que terfamos. O curso de formacdo de
professores deveria ser realizado em curto prazo, devi-
do a urgéncia da institui¢do. Ndo poderfamos, portan-
to, pensar em uma Licenciatura para Educagdo Pro-
tissional. O nosso objetivo era contribuir para que os

15



professores ainda sem ou com pouca experiéncia em
sala de aula pudessem entender melhor seu papel.

Além dos limites relacionados com o pouco tempo
do curso, nos demos conta de que a grande maioria
dos nossos alunos seria os nossos proprios colegas.
Pensando na situagdo, compreendemos que encon-
trarfamos vantagens e desvantagens. Seria favoravel
trabalhar com colegas da mesma institui¢do com ob-
Jjetivos aparentemente comuns, porém poderiamos en-
frentar desconforto em relacio a assiduidade, horéarios,
entrega de atividades, postura. Como enfrentar esse
desafio?

Conversei com o grupo sobre as Rodas de Forma-
¢do. Expliquei que poderfamos incluir disciplinas nos
trés semestres de duragdo do curso, para partilhar ex-
periéncias. Dessa forma, nos entenderfamos como um
grupo, valorizando o que cada um conhece, partilhan-
do as dificuldades encontradas na sua sala de aula, in-
centivando a escrita das suas experiéncias, dialogando
com tedricos da educagdo e planejando em conjunto.
Terfamos que esclarecer desde as primeiras disciplinas
que ndés também éramos aprendentes e, consequente-
mente, também estavamos em formacao.

Construimos a matriz curricular, ementas, biblio-
grafias, critérios para selegdo e pertfil do egresso. Ini-
ciamos o curso em margo de 2011 com expectativas
e disposi¢do para enfrentar os desafios. Na matricula,
para a nossa surpresa, tivemos a procura de pratica-
mente todos os professores da institui¢do, dentre eles
professores do ensino médio, coordenadores e o dire-
tor. Além da procura da comunidade interna, tivemos

16



também a matricula de mais doze professores de cur-
sos técnicos da regido.

Na primeira aula da disciplina Rodas de Forma-
¢do I, organizei o grupo de alunos em roda e falei dos
objetivos das aulas. Tive medo ao estar sozinha e me
apoiel nas rodas que conhecia para propor a leitura de
um texto sobre o Educar pela Pesquisa. A vontade de
enfrentar o desafio e o entendimento da importancia
do curso na formagio profissional de todos impulsio-
naram as aulas que no primeiro semestre se caracteri-
zaram pela construgio de uma Unidade de Aprendiza-
gem e pela escrita de relatos de sala de aula.

A escrita de histérias se manteve no semestre se-
guinte. Em cada inicio de aula, fazfamos a leitura de
uma delas com o objetivo de discutir o que poderfamos
aprender com o que estava sendo narrado. Nas histé-
rias os professores, inclusive eu, relembravam histé-
rias de quando ainda eram alunos, outros escreviam
sobre suas aulas como professores, sobre os receios
nos momentos de avaliagdo ou sobre metodologias de
trabalho. O exercicio da escrita encontrou resisténcias
em alguns, porém trouxe para a Roda muitas experi-
éncias e momentos de partilha.

A leitura e a discussdo das histdrias oportunizaram
o planejamento de muitas aulas e orientaram para as
necessidades daquele grupo. Por meio da leitura, pude
conhecer melhor os integrantes da Roda e relacionar
os objetivos que tinha com a disciplina com os interes-
ses revelados por eles na escrita das histérias de sala
de aula.

A utilizagdo de textos sobre o Educar pela Pesqui-
sa, Unidades de Aprendizagens e Avaliagdo como me-
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diagdo das aprendizagens me remeteram a lembrangas
das aulas dos meus professores. Eles, durante a gradu-
ac¢do, o mestrado e o doutorado, contribuiram de forma
significativa para a minha formagdo e me oportuniza-
ram perceber o ensino como possibilidades de apren-
dizagem para o professor. Fizeram com que eu tivesse
a ousadia de experimentar sem tanto medo de errar.
Contribuiram para que eu percebesse a importancia de
pesquisar a minha prépria pratica e me compreendesse
em formacéo.

Entendo que passei a minha formagdo partilhando
experiéncias em Roda e por esse motivo divulguei a
proposta a outros pares. Acredito nas suas potenciali-
dades e aposto nas suas possibilidades de formagao. E
por meio dela que compreendo a formacgédo do profes-
sor e que me compreendo professora.

A aposta na formagdo académico-profissional basea-
da na importancia da formagéo de sujeitos pesquisado-
res da sua prética permite o acolhimento das angustias
e experiéncias dos alunos-professores e impulsiona
para outras aprendizagens e desafios. Argumenta-se
também sobre a importéncia da escrita de experiéncias
de sala de aula como possibilidade de reavaliar agdes e
de documentar a prépria formagao.
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A estruturacao do Lato Sensu



Um projeto, um sonho, um horizonte:
memdrias de quem estuda memdrias -
relato sobre o Curso de Pés-Graduacao Lato
Sensu em Educacao Basica e Profissional

Maria Augusta Martiarena’

Nio é facil escrever sobre as préprias memorias
quando usualmente as memorias de outrem consti-
tuem-se em teus objetos de investigagdo. Contudo, o
exercicio de reflexdo acerca das origens do Curso de
P6s-Graduagido em Educagio Basica e Profissional sdo
uma constante em meus dias, em cada momento em
que ingresso na sala de aula, a cada turma que se inicia.

Apresento-me brevemente; sou Maria Augusta
Martiarena, licenciada em Histéria pela Universidade
Federal de Pelotas, mestre e doutora em Educagio -
linha de pesquisa Histéria da Educagdo, pela mesma

! Possui graduagdo em Licenciatura Plena em Histéria pela Universi-
dade Federal de Pelotas (2001), Mestrado (2005) e Doutorado (2012)
em Educacio - linha de pesquisa Filosofia e Historia da Educagéo pela
Universidade Federal de Pelotas, Pés-doutorado pelo Programa de Pds-
-Gradua¢ao em Educagdo da Universidade do Vale do Rio dos Sinos
- UNISINOS e pos-doutorado pelo Programa de Pés-Graduagdo em
Educagdo da Universidade Federal Fluminense - UFE E professora do
IFRS - Campus Osério desde 2010. Atua no Curso de Pés-Graduagio
em Educagdo Basica e Profissional desde a sua criagdo até os dias atuais.
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universidade. Tive a oportunidade de realizar dois es-
tagios pés-doutorais, o primeiro na Universidade do
Vale do Rio dos Sinos e o segundo na Universidade
Federal Fluminense. Fui a primeira coordenadora da
nossa pés, em um momento em que ainda ndo tinha-
mos a garantia de uma fung¢do gratificada que, inde-
pendentemente do valor, representou, quando de sua
conquista, a efetivagio da valorizagio do curso em es-
fera institucional.

Ao tratar da histéria da pés, é impossivel ndo re-
meter sua origem ao Programa Especial de Formagao
de Professores, curso desenvolvido entre 2011 e 2012,
cuja sugestdo de organizagdo partiu da Professora
Fernanda Albuquerque. No ano de 2010, um grupo,
em sua maioria composto por jovens e recém empos-
sados no Instituto Federal do Rio Grande do Sul, no
Campus Osoério, encontrava-se pleno de ideais e de uma
quantidade sem par de desejos de trabalhar e de criar,
de colaborar para a instituigdo, também jovem, que
nos recebia. A professora Fernanda chegou empolga-
dissima com o curso que seus colegas desenvolviam
no Campus Rio Grande. Logo formamos um grupo de
inicialmente quatro docentes: Fernanda Albuquerque,
Leandro Raizer, Tina Hatem e eu. Desenvolvemos a
proposta do Programa e, no ano de 2011, iniciaram-
-se as aulas que contaram, também, com a colaboracio
de outros docentes, especialmente, no que se refere as
orientacdes.

As dificuldades relacionadas a falta de apoio da
gestdo e a nossa percepg¢do de que havia um nidmero
grande de pessoas licenciadas que buscavam formagao
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continuada levou-nos a pensar na transformagio do
curso em uma Pés-Graduacio Lato Sensu. Concomi-
tantemente a esse desejo que o corpo docente nutria,
integrei um grupo de trabalho junto a Pré-Reitoria
de Ensino, o qual objetivava padronizar o curriculo
dos Cursos de Formagio de Professores, aqueles que
eram desenvolvidos com o intuito de propiciar forma-
¢do pedagbgica para ndo-licenciados. Foram meses
de trabalho marcados por viagens a cidade de Bento
Gongalves, tendo em vista que pouco se langava maio
de reunides online antes do periodo da pandemia de
covid-19. Naquele momento, o grupo que contava com
representantes de diferentes campz produziu a proposta
de um curriculo de Formagdo Pedagégica para o IFRS.
Em dezembro de 2012, foi langcada uma resolucio da
Camara Nacional de Educagdo Bésica que permitia a
utilizag¢@o de cursos de p6s-graduagido lato sensu como
tormagdo pedagoégica.

A normativa causou um impacto muito grande na
proposta que o grupo de trabalho havia desenvolvido e
noés, do Campus Osoério, partimos para a opgdo de criar
o lato sensu, o que atenderia as demandas que estavam
postas: formagdo pedagdgica para nio-licenciados e
formacgdo continuada para licenciados. Durante o ano
de 2013, trabalhamos na elaborac¢ido de um curriculo
adequado para o que estavamos dispostos a oferecer.

Esse ano foi caracterizado por ser uma etapa de ten-
sionamento, tendo em vista que colegas que tinham
papel muito relevante no Programa Especial de For-
magdo de Professores foram removidos para outros
Campi/ Institui¢des. Outros docentes, contudo, ingres-
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saram no grupo que passou a desenvolver a proposta.
Foi um ano de insegurangas, também, pelas dificeis
relagcdes com a gestdo, que ndo permitia o avanco da
proposta. No ano de 2014, contudo, o entdo diretor de
ensino encampou a proposta e auxiliou-nos a colocé-la
em funcionamento.

Margo de 2014 marcou o inicio das atividades do
Curso de Po6s-Graduagio Lato Sensu em Educacio
Basica Profissional, na época sem o “e”, o qual foi adi-
cionado apenas apés a primeira (Gnica até o presente
momento) revisdo do Projeto Pedagégico de Curso. A
exigéncia de “Basica Profissional” partiu, naquele mo-
mento, da Pré-Reitoria de Ensino, pois era compre-
endido que aos IF's caberia apenas a formacgdo da para
docentes da Educagdo Profissional. A integragdo do
“e” na revisdo de 2019 representou uma conquista, na
qual afirmou-se nosso papel como formadoras e for-
madores de docentes da Educac¢do Basica.

No dia 27 de mar¢o de 2014, no auditério do nosso
Campus, ocorreu a aula inaugural que contou com a
palestra do professor Vinicius Lima Lousada, que ocu-
pava o cargo de pré-reitor Adjunto de Ensino e que foi
um incentivador para a cria¢do da nossa pds. Naquela
noite, parte do corpo docente apresentou-se a primeira
turma. Materializou-se, entio, o fruto de tanto empe-
nho de um grupo que se propos a propiciar formagao
docente.

O nosso curso, por algumas edigdes, contava de trés
semestre e suas aulas ocorriam nas quintas-feiras de
noite e nas sextas-feiras, manha e tarde. A revisio di-
minuiu o nimero de semestres e apontou para a oferta
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do curso exclusivamente no turno da noite, em trés
noites: tergas, quartas e quintas-feiras. Embora tais
mudangas possam parecer pequenos detalhes, elas sdo
fruto de amplas discussdes ocorridas no ambito do co-
legiado.

Considero fundamental ressaltar que a Pré-Reito-
ria de Ensino teve papel extremamente importante na
oferta do curso, contudo, durante o inicio do funciona-
mento do mesmo, a Pés-Graduagdo passou a integrar
a Pro-Reitoria de Pesquisa, que passou a chamar-se
Pro-Reitoria de Pesquisa, Pés-Graduagido e Inovagao.
Foi criada, inclusive, uma coordenacio de P6s-Gradu-
acdo, com a qual é realizada a interlocugdo até a atua-
lidade.

Até o presente momento, busquei narrar de forma
articulada e cronolégica os acontecimentos cujo enca-
deamento levou a cria¢do do curso. Agora, direciono-
-me a alguns elementos mais pessoais, 0s quais per-
mearam o contexto relatado. O ano de 2014, além de
marcar o inicio das atividades do Curso de Pés-Gra-
duagdo em Educagdo Basica e Profissional, razdo pela
qual ja seria suficientemente especial na minha vida,
pois representa a materializagdo de um empenho na
oferta do curso, também foi o ano de nascimento do
meu filho Franz. Estranhamente, vivenciei duas expe-
riéncias de maternidade naquele ano: a maternidade de
um curso, que veio primeiro e cujo processo foi dolo-
roso em determinados momentos; e a de um filho, cuja
gestagdo foi tranquila e prazerosa.

O meu afastamento para a licenga-maternidade le-
gou a coordenagdo a outra docente, cuja atuagdo é ex-

24



tremamente importante no curso: a professora Elisa
Daminelli. Durante esse periodo, ela enfrentou as difi-
culdades de trabalhar com uma primeira oferta e com
um corpo discente bastante diverso. Enfrentadas essas
dificuldades, quando retornei, a coordenagio passou
para o professor Olavo Ramalho Marques, pois, na-
quele momento, eu pretendia manter da forma possi-
vel a vida académica e vivenciar da forma mais intensa
possivel a maternidade e os desafios de criar um bebé.

Entre os anos de 2016 e o inicio de 2018, assumi a
Diregdo de Pesquisa durante a gestido de Claudino An-
drighetto. Naquele momento, tinha como meta conse-
guir a fungdo gratificada que mencionei anteriormente,
a qual representaria a validagdo institucional de nosso
curso. Naquele momento conseguimos, e o professor
Sérgio Guilherme Portela assumiu a coordenagdo. A
ele, seguiu-se o professor Alexandre Lobo, que proce-
deu a revisdo do Projeto Pedagégico de Curso.

Somente retornei a coordenagdo em 2021, embora
ndo tenha deixado, em momento algum, de participar
intensamente das atividades e de todos os processos re-
terentes a nossa p6s. Sempre fui a responsével pela dis-
ciplina de Histéria da Educagdo, na qual posso abordar
conhecimentos adquiridos ao longo de mais de vinte
anos de pesquisa na drea. Com a revisio, foram unidas
as disciplinas de Histéria da Educagdo e Estrutura e
Funcionamento de Ensino, criando-se a disciplina de
Histéria da Educacdo Brasileira e Politicas Educacio-
nais, andlogas as oferecidas nos dois cursos de licen-
ciatura oferecidos no ambito do campus Osério e pelas
quais também sou responsével.

25



Atuei como docente em todas as turmas que ingres-
saram e isso me alegra imensamente. Considero que
propiciar momentos de reflexdo sobre o contexto edu-
cacional a partir de uma perspectiva histérica e atra-
vés das politicas pablicas em educagdo seja de grande
importancia para a formagdo de docentes, cuja critici-
dade perpasse suas praticas educativas. Reafirmo para
as turmas que o que temos hoje em esfera educacional
é fruto dos processos histéricos que a constituiram.
Aponto, a cada aula, que a educagdo ¢é fruto de me-
diagdes sociais, ela ndo estd posta independentemente
de intencionalidades, mas é fruto de amplas disputas.
Em minhas aulas, busquei promover a compreensio
de como certos grupos foram alijados de seu direito
social a educagido e cujo alijamento refletiu em graves
problemas sociais que perpetram nossa sociedade.

Orientar trabalhos de conclusdo de curso também
foi e é uma experiéncia muito importante em minha
pratica profissional. As duas décadas de experiéncia
de pesquisa foram caracterizadas ora por momentos
como orientanda (mestrado, doutorado e supervisio-
nada nos estdgios pés-doutorais), ora por momentos
de orientagido: bolsistas de iniciagido cientifica, estu-
dantes da nossa pés e, desde 2017, estudantes do Mes-
trado Profissional em Educag¢do Profissional e Tecno-
l6gica (ProtEPT-IFRS). A orientagdo representa, para
mim, a oportunidade de auxiliar na preparagio de pro-
fissionais criticos e qualificados, cuja produgdo de co-
nhecimento seja relevante para si e para a sociedade e
que incida, ainda que nio diretamente nos estudos de
praticas educativas, pois sdo investigagdes no ambito
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dos fundamentos da educacio, em suas atividades em
sala de aula. O que seriam das préticas se ndo existisse
um movimento de reflexido e fundamentagdo sobre as
mesmas?

Entre minhas orientandas deste curso, tive a opor-
tunidade de dar seguimento a uma orientagdo no
mestrado. Outras, tenho a oportunidade de reencon-
trar volta e meia. Algumas vezes encontro egressas e
egressos que ndo foram orientados por mim, contudo,
para minha alegria e deleite, referem-se de forma posi-
tiva sobre as minhas aulas, sobre como foi importante
refletir sobre a historicidade da educag¢io e como isso
contribuiu em suas vidas profissionais e mesmo refle-
x0es que algaram a esfera pessoal. Fico embevecida,
pois a docéncia nem sempre ¢é facil, nem sempre é um
caminho cujo trilhar é tranquilo, ao contrério, pode ser
tortuoso.

A minha pratica docente é permeada por convicgdes
e idedrios que se constituiram ao longo dos anos de
estudo e dos espagos em que me inseri, desde a sala
de aula dos sextos anos em uma escola periférica de
Pelotas, na qual iniciel minha vida docente, até as di-
terentes turmas que tive no ambito do IFRS: técnico
subsequente, técnico integrado, programa especial,
tecnélogo, licenciaturas, lato sensu e stricto sensu.
Assim me constitui e defini meu horizonte, no qual
consta a transformacio social. Ontem faldvamos sobre
isso, a aula era para a Licenciatura em Matemética, em
conjunto com um colega, mas a atual turma da pds
participou. Discutimos um documentario e, apesar das
insegurangas, das incertezas, acenei que acredito na
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transformacido social como horizonte. Tal afirmacéo
da-se ciente de que a responsabiliza¢do da educagio
como solugdo dos problemas sociais é injusta, pois po-
liticas sociais sdo fundamentais para mudar a socieda-
de desigual em que vivemos. A educagdo pode ser um
grao de areia em um deserto, no entanto, é neste £rao
que deposito o meu empenho, a minha dedicagdo como
docente e como pesquisadora.
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Memorias e experiéncias da trajetdria
no curso de P4s-Graduacao em Educacao
Basica Profissional do IFRS Campus Osério

Elisa Daminelli’

Minha trajetéria no IFRS Campus Osério teve ini-
clo em 2010, quando ingressei como professora con-
cursada para a drea de Matematica. Trazia comigo ex-
periéncias anteriores como docente de Matemadtica na
rede publica de ensino fundamental em municipios do
litoral norte gatcho. No IFRS campus Osério ja tra-
balhei em diversos niveis e modalidades, incluindo os
cursos de Ensino Médio Integrado, curso de Tecnolo-
gia em Processos Gerenciais e o curso de Licenciatura
em Matematica. Atualmente, atuo como professora de
Matematica nos cursos de Ensino Médio Integrado,
e também no curso de pés-graduagdo em Educagio
Bésica Profissional, na disciplina de Metodologia de
pesquisa e na orientacdo dos estudantes.

' Doutora em Educagéo pelo Programa de Pés Graduagdo em Educagao
da UFRGS. Possui graduagdo em Matemadtica - Licenciatura Plena pela
Faculdade Cenecista de Osdrio (2003), especializagdo em Educagdo Ma-
tematica pela UNESC (2005) e Mestrado em Ensino de Matematica pela
UFRGS (2011). Professora do IFRS - Campus Osério desde 2010. Atua
no Curso de P6s-Graduagio em Educagdo Basica e Profissional desde a
sua criacdo até os dias atuais.
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Minha formacio inicial é licenciatura em Matemati-
ca, concluida em 2003 pela UNICNEC em Osério/RS.
Também fiz uma especializagio em Educagdo Mate-
matica, entre 2004 e 2005, na UNESC/SC. Em busca
de qualificagdo profissional, fiz o0 Mestrado em Ensino
de Matematica pela UFRGS, entre 2009 e 2011, perio-
do em que ingressei no IFRS Campus Osério. Quando
tui convidada por colegas para participar do curso de
pés-graduagdo, em meados de 2013, senti novamente
que precisava buscar qualificagdo, e fui em busca de um
Doutorado na area de Educagio, cursado na UFRGS
entre 2014 e 2018. Ainda em busca de novos conheci-
mentos, fiz uma licenciatura em Ciéncias Sociais, entre
2018 e 2022, pela UFRGS.

Ao longo dos anos no campus Osério, vivenciei o
crescimento da minha prética pedagégica e também fui
testemunha da evolugdo da formacgdo de professores,
especialmente no que tange a necessidade de formagao
continuada e complementagdo pedagégica dos docen-
tes das areas técnicas. Este texto traz uma reflexio
sobre a criacdo e desenvolvimento do curso de Pos-
-Graduacio em Educagio Béasica Profissional no [IFRS
Osorio, destacando os desafios, aprendizados e me-
morias dessa jornada, tanto como professora quanto
como coordenadora do curso, tragando um panorama
do momento inicial do curso e das contribui¢des para
a formagdo continuada dos profissionais da educagao.

Sobre minhas memérias em relagdo ao curso de
Po6s-Graduagdo em Educacido Basica Profissional do
campus Osoério, lembro-me que ele se constituiu a par-
tir de um curso de formacéo de professores, que visava
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atender uma demanda por complementagdo pedagdgi-
ca aos docentes das dreas técnicas que nio possufam
licenciatura em sua formagdo. Em geral, professores
de dreas técnicas possuem uma formagdo especifica
em sua area, em nivel de graduagao, que se caracteriza
por bacharelado, e que ndo tem nenhum vinculo com
a educagdo, portanto, sem qualquer formagdo pedagé-
gica.

Naregido do litoral norte gaticho, ndo havianenhum
curso voltado para a formagado pedagégica desses pro-
tessores, embora diversas institui¢des da regido, que
ofertavam cursos técnicos, apresentassem essa deman-
da para adequagdo da formagdo de seus docentes. Es-
pecialmente, dentro do préprio IFRS Campus Osério,
tinhamos colegas que necessitavam dessa formagdo
pedagdgica, e isso era uma exigéncia inclusive do car-
go para o qual tinham sido nomeados, estando prevista
no edital do concurso publico.

Foi nesse contexto, a partir da iniciativa de um pe-
queno grupo de docentes do Campus Osoério, que sur-
giu a ideia de organizar um curso de formagao de pro-
tessores que pudesse atender essa demanda. Na época,
ndo participei diretamente da organizagdo desse curso
de formacgdo de professores. Mas me lembro de que
esse curso marcou o inicio do processo para a elabo-
ragdo da pés-graduagdo, uma vez que teve bastante
procura, inclusive por professores com formagdo em
licenciatura.

A constatagdo de que muitos professores licencia-
dos da regido procuraram o curso de formagéo de pro-
fessores, em busca de uma formacgido continuada, foi
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um dos principais argumentos para a elaboragdo de
uma proposta de pés-graduagdo. Foi pensando nesse
publico e nessa demanda que o curso de formagio de
professores, que tinha como foco a complementagio
pedagdgica para ndo licenciados, se transformou em
um curso e pés-graduagdo, em nivel de especializagdo.

Essa mudanga possibilitou atender de forma mais
adequada ao publico que procurava uma formacgéo con-
tinuada, pois atendia aos docentes das areas técnicas
nio licenciados, possibilitando a complementagio de
sua formagdo pedagégica. Ao mesmo tempo, possibili-
tava aos professores, ja licenciados, um espago de for-
macio continuada com qualidade e com a certificagio
em nivel de especializagdo. Tal certificagdo agregava
valor para esses profissionais licenciados, tanto para
curriculo como em termos financeiros, a julgar que na
regido ¢ comum um adicional salarial por conta de ti-
tulagdo maior que a graduago.

Dessa forma, em 2013, foi aprovado o Projeto Pe-
dagégico do Curso de Pés-Graduagdo em Educagio
Basica Profissional do IFRS Campus Osério. Nesse pe-
riodo, ja com o Mestrado concluido e iniciando o Dou-
torado em Educacdo, passei a integrar o quadro de
professores do curso. Inicialmente a convite da profes-
sora Fernanda Medeiros de Albuquerque, com quem
ja trabalhava em parceria com atividades nas turmas
de Ensino Médio Integrado. A professora Fernanda
era responsavel pela disciplina de Rodas de Conversa
no curso de formagdo de professores, e para o curso de
pés-graduacgdo a disciplina foi reorganizada e passou a
se chamar Investigag¢do da Prética Profissional.
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Aqui j4 destaco um fato importante: a decisdo por
buscar um doutorado na adrea de Educacido deve-se
também, entre outros motivos, a necessidade de am-
pliar meus conhecimentos para atuar no curso de pés-
-graduagdo com objetivo de formagdo continuada de
professores. Entendia que minha formagio era muito
voltada para uma area especifica, e que um doutorado
em educagdo me proporcionaria ampliar meus conhe-
cimentos e contribuir de forma mais efetiva com o cur-
so de pés-graduagdo do campus Osorio.

A primeira turma do curso teve inicio em margo de
2014, e a disciplina Investigacdo da Pratica Profissio-
nal estava prevista para o segundo semestre do curso,
com carga hordria de 30 horas semestrais, distribui-
das em 2 horas/aulas semanais, e tinha como objetivo
proporcionar um espago de didlogo que contribuisse
com a constitui¢do do ser professor de forma coletiva,
buscando a partilha de saberes, angustias e desafios,
além da construgdo coletiva de estratégias de sala de
aula por meio do estudo dos principios do Educar pela
Pesquisa.

Inicialmente, a ideia era uma disciplina colegiada,
organizada por mim e pela professora Fernanda. Mi-
nha perspectiva, como docente com pouca experiéncia
em cursos superiores e sem qualquer experiéncia an-
terior em nivel de pés-graduagdo, era no sentido de
aprender pelo compartilhamento da disciplina com a
professora Fernanda e com os demais colegas do curso.
Entretanto, por inimeras coincidéncias e acasos, que
perpassam questdes profissionais, familiares e de sau-
de de diversos colegas do grupo, ao final do primeiro
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semestre, com a transferéncia da professora Fernanda
para outra instituigdo, me vi assumindo a disciplina
Investigacdo da Pratica Profissional no curso, seguin-
do com apoio da professora Fernanda a distancia, e em
algumas encontros de forma presencial.

Nesse mesmo periodo, assumi a coordenagdo do
curso, em substituicdo a professora Maria Augusta
Martiarena, que respondia pela coordenagdo, e se afas-
tou para licenga-maternidade. Exerci a fungdo de co-
ordenadora do curso de P6s-Graduacio entre meados
de 2014 até inicio de 2015. Confesso que este foi um
grande desafio, pois estava comegando como docente
na pés-graduagdo, e também assumindo as responsa-
bilidades da coordenagido em um curso que estava ini-
ciando suas atividades.

Apesar dos desafios, foi uma experiéncia importan-
te e enriquecedora para mim, de muito aprendizado
em diversos aspectos. Destaco que ministrar aula num
curso de pés-graduagdo é bem diferente de aulas no
nivel médio; o publico é outro e o pertil dos estudantes
também. No caso da primeira turma, tinhamos, como
estudantes, diversos professores que atuavam em sala
de aula, alguns com vasta experiéncia, e outros que
ainda ndo tinham experiéncia em sala de aula, mas ja
tinham alguma formagdo na area de educagao.

Em relagdo ao perfil da turma, tinhamos uma parti-
cularidade que tornava o desafio ainda maior, no meu
ponto de vista, pois alguns dos alunos do curso eram
colegas do campus Osério, que atuavam nas mesmas
turmas de ensino médio que seus professores na pds-
-graduagdo, e alguns ainda ocupavam cargos de ges-
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tdo, como coordenacio de cursos e dire¢do de ensino,
portanto, em cargos de chefia. Essa questdo se mos-
trou um dos maiores desafios para mim, com uma di-
ficuldade de distinguir claramente os papéis em cada
situagdo, uma vez que minha chefia imediata na insti-
tuigdo era estudante do curso. Portanto, as relagdes de
poder e autoridade se invertiam nesse espaco da sala
de aula, o que tornava dificil o processo.

Outro ponto que destaco é a questdo da obrigato-
riedade que os colegas tinham, por questdes legais do
concurso, de cursarem uma formagdo pedagégica. O
tato de haver oferta na institui¢do os impelia a fazer o
curso, mesmo que contrariados. Isso ficava bem evi-
dente em alguns momentos fora da sala de aula, em
outros espagos institucionais, como reunides, forma-
¢oes pedagodgicas e conselhos de classe. Muitas vezes,
ouvi como discurso de colegas no sentido de que a for-
magdo pedagdgica ndo era relevante, que a formagdo
técnica e o conhecimento na drea é o que faz um bom
professor, ou ainda, mais pejorativamente, apelidando
o curso de “deformagdo pedagdgica”, no intuito claro
de desmerecer e desqualificar a proposta do curso de
especializacdo.

Todas essas situagdes me faziam desacreditar até no
meu préprio trabalho e muitas vezes pensar que talvez
nido fosse mesmo relevante, a tal ponto que seguir com
a disciplina até o final do curso se tornou emocional-
mente exaustivo para mim. Somavam-se a isso as de-
mandas que chegavam para a coordenagdo do curso,
e que também traziam muitos desafios, embora esses
eram de natureza mais burocratica. Apesar de todos os
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dissensos, o curso seguia, e a disciplina também.

A disciplina Investigacdo da Pratica Profissional
consistia em trazer elementos para compreender a do-
céncia a partir das memorias dos estudantes. Portanto,
era proposto aos estudantes que escrevessem textos
sobre suas experiéncias escolares, tanto como alunos
e/ou como professores. Em aula, as produgdes escritas
eram compartilhadas com os colegas e, a partir de uma
roda de conversa e da reflexdo coletiva, se produzia o
conhecimento sobre ser professor.

Cito como exemplo duas aulas da disciplina que fo-
ram muito interessantes. Em uma delas, pediu-se aos
estudantes para que descrevessem um professor que
toi marcante de forma positiva na sua trajetéria esco-
lar, que era considerado um bom professor, e destacas-
sem por que esse professor fol marcante, que caracte-
risticas o tornavam um bom professor. Na sequéncia,
fazendo um movimento reverso, deveriam indicar um
professor que foi marcante de forma negativa na sua
trajetdria escolar. Em aula, a proposta era comparti-
lhar os textos e produzir reflexdes em conjunto com o
grupo sobre a formagdo do professor e como ela esta
vinculada com sua trajetéria escolar e académica.

Apesar das criticas, sobretudo de colegas da insti-
tuigdo, a percepgdo, de forma geral, é de que os estu-
dantes da comunidade externa valorizavam o curso,
demostravam-se interessados e comprometidos com a
proposta de formagdo continuada. Nessa turma, pude
acompanhar duas estudantes como orientadora de
seus trabalhos. Ambas possufam licenciatura em Ma-
temdtica e experiéncia docente em sala de aula. Mas
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pouco ou nenhum conhecimento sobre os processos de
pesquisa e escrita académica, algo que ndo havia sido
contemplado na formag@o inicial.

Esse é um ponto relevante que gostaria de trazer. A
proposta do curso visava a uma formacgdo continuada
e se propunha e trazer elementos para a construgio de
um professor reflexivo sobre sua pratica, capaz de ana-
lisar e produzir conhecimentos por meio da pesquisa.
Na proposta inicial do curso, o trabalho de concluséo
consistia em uma monogratia, preferencialmente sobre
um projeto de intervencdo, relativo a pratica docente.
Destaco, portanto, a relevancia do curso nesse sentido,
quando promove o contato com a pesquisa cientifica e
a escrita académica, produzindo e registrando conhe-
cimentos a partir das préticas docentes.

Outro ponto relevante é que o curso se destaca como
verticalizagdo do ensino na institui¢do, uma vez que
temos duas licenciaturas na institui¢do, e que temos
registro de estudantes que passaram pelo Ensino Mé-
dio Integrado, cursaram licenciatura e ingressaram na
pés-graduacdo no IFRS Campus Osério. Portanto, um
curso pioneiro na formagdo de professores no campus
Osério, sendo anterior as licenciaturas, tendo come-
cado por uma demanda interna e pela mobilizagio de
um grupo de docentes, e que mostra a sua poténcia,
completando 10 anos de existéncia e resisténcia na
Instituigio.

Finalizo meu relato apontando que a trajetéria do
curso de Pé6s-Graduacio em Educagio Bésica Pro-
tissional do IFRS Campus Osério, assim como minha
prépria jornada académica e profissional, evidencia a
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relevancia da formagdo continuada para docentes, so-
bretudo em uma institui¢do que abarca educagdo pro-
fissional e diversos niveis e modalidades de ensino. Os
desafios e as resisténcias encontradas ao longo do ca-
minho foram fundamentais para o fortalecimento do
curso, que hoje, 10 anos apds sua criagdo, se consolida
como um espago de construgio e reflexdo critica sobre
a pratica docente, atendendo as demandas regionais,
e contribuindo significativamente para o desenvolvi-
mento de uma educa¢io mais reflexiva e transforma-
dora.
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Experiéncias nas
primeiras turmas



Formacao Docente em A¢ao: um processo
de mao dupla como um encontro

Aline Silva De Bond'

Eu, professora? Estudante? Orientadora?

Escolhi ser professora de matematica na antiga
quinta série do ensino fundamental, pelo encantamen-
to de “ver as maos, sujas de giz, da minha professora de
matematica, que com entusiasmo explicava equagdo do
primeiro grau, (...) com “buscar por encontrar o valor
de x” que para cada problema era um diferente (...).
Depois, quando era solicitada pelos colegas para aju-
dar a explicar o que a professora tinha proposto e que
na minha versdo de estudante era mais fécil, segundo
muitos. Enfim, escolhida como “ajudante da professora
de matemadtica”, entdo tinha todos os elementos de que
precisava para ser professora. Chegando em casa um
dia, minha avé materna Maria, com 86 anos, professo-
ra de magistério a vida toda, me disse: “Filha, o pro-

! Doutora em Informdtica na Educagdo pela UFRGS. Possui graduagio
em Matematica Institui¢do e Mestrado em Ensino de Matematica pela
mesma Universidade. E professora do IFRS - Campus Osério desde
2010. Atuou como docente no Curso de Pds-Graduagido em Educagio
Basica e Profissional entre 2014 e 2019, contudo seguiu com orientagdes
em turmas posteriores.

40



tessor nunca para de estudar, é incansavel no explicar,
e se parar ndo sera um, e logo abandonara ou nio sera
competente. Pense bem! Mas tem um belissimo encon-
tro com o processo, Ja que a alegria docente é ver seu
estudante se superar, e superar o mestre (...)" (1992).

Na época pouco entendi, mas minha avé Maria es-
creveu uma carta para mim e registrou num texto dra-
mético um didlogo que retratava este e outros elemen-
tos, para eu ler, interpretar e pensar ao longo da minha
tormagdo profissional (curso superior) e vida profis-
sional (experiéncias), e muitos outros momentos. Mas
¢ na orientagdo, no encontro de eu professora e de eu
estudante que torno-me orientadora, ja que a alegria
de um estudante te escolher como a professora que
orlentard sua pesquisa é magico, e me permite trocas
incriveis de propor e aprender, e de fazer junto. E esse
¢ o meu lugar profissional preferido: a orientagéo.

Estou na pés-graduacdo desde sua criagdo, desde
seus primeiros momentos, em 2010, e cada momento
foi incrivel como professora de mais de uma disciplina,
como professora que compartilhou disciplina, e que
orientou em diferentes processos de sele¢do, em que a
orientagdo era escolhida antes do ingresso, durante o
ingresso, e em momentos que contemplassem diferen-
tes tempos e amadurecimento do grupo que fazia parte
do curso de pés-graduacgio.

Um desafio ganhei de presente, e expresso assim
pois ser escolhida pelos teus colegas de profissdo, de
IFRS - Campus Osoério, para orienta-los em suas pes-
quisas de conclusdo de curso da pés-graduagdo em
educagdo, seja por exigéncia do edital pela formagao
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pedagdgica, seja porque assim desejaram, e sejam co-
legas técnicos como docentes, é de uma reconhecimen-
to sem igual, algo para mim inesquecivel, inexplicavel.
Aos estudantes que me escolheram pelo curriculo,
pelo que as pessoas préximas a comunidade académica
do IFRS - Campus Osério expressam sobre vocé, entdo
¢ um significado diferente e também potente pelo que
propagamos para além das paredes do nosso campus.
Paralelamente, quando escolhida pelos estudantes, que
ao cursar disciplinas na pés contigo te escolhem, sig-
nifica que desenvolveu alguma pratica, agdo, reflexdo e
outros que lhe fez pensar, ser exemplo, ser uma esco-
lha de pensar junto.
Ufa, trés situagdes tinicas. Mas hoje vivo uma quar-
ta situagdo, pois ndo sou ministrante de disciplina na
pés, mas sou convi-
dada para desenvol-

:] ver agdes e partici-
g " pagdes em algumas
N O ,L disciplinas, e/ou sou
TR OCA sugerida, por colegas
g ':: : :; e outros estudantes,
C s E como a professora que
f; 1:‘- rru) domina o contexto
% K da pesquisa do estu-

L

dante, entdo, para me
procurar, pois tenho
competéncia  profis-

. . sional para tal tema-
Figura 1: Poema Acréstico sobre a es- p

séncia da Pés-Graduagio no olhar da  tIca. E esse estudante
autora. Fonte: Criagiio da Autora. te “encontra” cheio de
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expectativas para fazer o convite: “Minha pesquisa é...
quer me orientar?”, “Nio sel bem o que pesquisar mas
quero algo na area da...”

Entédo, a magia de orientar trabalhos na p6s-gradu-
acdo em educagdo é a experiéncia, o saber, a esséncia de
ser professora. Sou professora de matematica no IFRS
- Campus Osério desde 2010, Doutora em Informética
na Educagdo e Pés-Doutora em Psicologia do Desen-
volvimento e da Aprendizagem de Matematica, além
de Lider do grupo de Pesquisa - MATEC - Matemati-
ca e suas Tecnologias. Atualmente, ndo ministro disci-
plinas na p6s-graduagdo do nosso campus, mas oriento
trabalhos de conclusdo de curso, como sempre fiz em
todas as turmas e sempre farei enquanto os estudantes
me proporcionarem trocar, aprender a aprender com
eles através da pesquisa.

Uma a¢ao em movimento: uma caminhada incansavel

Ao orientar estudantes de 4reas tdo diferentes, nos-
sas certezas sdo repensadas e o processo de aprender a
aprender se torna essencial, como ja dizia Jean Piaget
(1977), além da premissa de que para compreender é
preciso fazer, isto é, fazer cada etapa da pesquisa com
o estudante e, ao fazer na perspectiva de viver seu de-
senvolvimento ao seu lado, mediando com perguntas,
curiosidades e indagagdes, na mesma proporg¢do que
traz teorias e suportes tedricos para se fundamental
as hipéteses que se entrelagam. Nessa praxis, segun-
do Freire (1996), se promove a pratica pela tedrica, e
a teoria para a pratica num ressignificagdo da prati-
ca docente para assim tornar-se a cada momento um
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competente atrelado a geragédo, ao tipo de escola, ao
que se almeja do curso, e todos seus desdobramentos.

O estudante ingressante na p6s-graduagdo, segun-
do minhas experiéncias de orientagdo, que sdo mais de
20 concluidas, almejam objetivos diferentes:

1) a formagdo pedagdgica para um profissional ba-
charel/tecnélogo, por exemplo, de drea profissional,
como enfermagem, engenharia, direito, agricola, ali-
mentos, informadtica, contabilidade, psicologia, quimi-
ca, e outras;

2) ressignificado do espago da sala de aula, como
professores de educagdo fisica, com pesquisas na tema-
tica do idoso, e outro sobre o movimento do surf para
reabilitagdo social, também da histéria para a arte e
seus desdobramentos;

3) professores da area profissional que atuam em
cursos da educagdo profissional, que entendem as tec-
nologias digitais e com tais precisam de estudos sobre
como os estudantes constroem conhecimento para sa-
ber planejar de forma a encantar a aprendizagem.

Nas trés perspectivas, a orientagdo é mais do que
simplesmente mediar a agdo metodologia do desenvol-
vimento da pesquisa almejada, é trazer um fazer pen-
sar como uma formagdo que te proporciona ser com-
petente como docente, antes da sua drea especifica de
tormagdo (ZABALA, ARNAU, 2012). Paralelamente, é
desenvolver saberes, segundo Tardit' (2012), que néo
sdo somente curriculares, nem disciplinares, nem sabe-
res de formacdo profissional e nem saberes das experi-
éncias, mas sdo um complexo, um composto, um mix,
ou melhor, sdo um problema a ser resolvido naquele
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momento, segundo o éculo/a perspectiva que se tem
sobre sua pratica docente na época e conforme o cené-
rio da educagdo do periodo que se vive.

Nos complexo conjunto desses saberes mistos se
cria o processo de pertencimento (BONA, CAZZA-
ROTTO, 2022), de responsabilidade e de autonomia
sobre seu aprender a aprender com sua pesquisa para
sua vida profissional e pessoal, tornando a pesquisa
um conjunto de saberes ancorados numa aprendiza-
gem colaborativa/cooperativa com o orientador, com
as disciplinas do curso, com a troca com os colegas.
Na troca acontecem muitos encontros, entre sujeitos
pares, objetos de pensar, formas de entender, perspec-
tivas e realidades, diferentes 4reas que se contextua-
lizardo, combinagdes interdisciplinares, e outras que
ndo sdo possiveis de listar, que nédo seria possivel num
curso especifico da sua area de formagdo, mas apenas
em cursos de pds-graduagdo com um olhar para a edu-
cagdo basica e para educagdo profissional.

E, nesse contexto, a agdo do orientador é um pon-
to de referéncia para conduzir/permitir/pegar a mio
para a caminhada das suas escolhas de pesquisa, se-
gundo sua realidade de atuagdo profissional, no que
tange a educagdo, as suas concepgdes de area especi-
fica e geral da educagdo e num patchwork acontecer
a enunciagdo da pergunta, que ¢é ponto alto da pesqui-
sa, onde a espiral de aprendizagem acontece (BONA,
2012). Nessa espiral estd a grandeza da agdo de orien-
tar em que o professor e o estudante aprendem e se
transformam em prol da educacio.

Além da orientagio, ser membro de banca de defe-
sa de monografia ¢ um outro ponto de aprendizagem
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novamente dupla, sob a perspetiva de que teu colega
orientador te convida juntamente com o estudante.
Momento de leitura, de avaliar, de pensar junto, que
¢ de troca incrivel, que transforma e proporciona uma
préxis, e uma transposi¢do diddtica Unica, pois ndo és
parte da pesquisa, e se torna parte com mérito para
sugerir, agregar e promover um momento de refle-
xdo para a educagdo sobre muitos contextos e olhares,
desde as tematicas escolhidas, até dos papéis de cada
um no espago escolar. Esse encontro é complementar
ao encontro da orientagdo e que se permite a arte de
devir quando na sala de aula, em momento posterior
para todos os sujeitos, e entdo a magia da formagdo da
pés-graduacgdo.

O fazer e o ser no curso e para fora do curso: uma
apropriacao que muda o olhar para a educacao em
prol a geracao atual

O curso da pés-graduagdo é uma pega chave para
atender as demandas dos profissionais da educagdo, se-
jam eles de saberes de formagéo inicial para isso ou em
decorrer das escolhas hoje atuam na educagdo, como
citado na se¢do anterior. Além disso, proporciona um
espago de formagdo continuada, de pensar hoje para a
esséncia de Planejar Docente, pois é nesse que reside a
inovagdo, a mudanca, a metodologia ativa, e toda a mu-
danga no nosso processo e cendrio educacional. Esse
tempo de formacgdo continuada é uma interlocugio
para mais estudos como stricto sensu, ou uma nova
formacao bésica de nivel superior, ou uma mudanca de
perspectiva, mas todas agregam o movimento de pro-
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mover uma educagdo com qualidade e em prol do de-
senvolver o pensamento critico no estudante por ora
e profissional em outra hora. Como todo curso, a pds
Ja tem sua histoéria prépria, e eu a minha como docen-
te com ela, e estudante também, j4 vivi momentos de
conquistas euféricas como estudantes hoje ja doutores,
concursados e mais, e outros que ndo estdo mais en-
tre nés na terra, mas seus elos familiares permanecem
presentes em escritas e registros em prol da educagéo.
E ainda estudantes que se desafiaram a estudar Direi-
tos Humanos numa perspectiva na area do Direito no
ensino médio e estavam na linha de ponta da disciplina
que hoje inclusive é obrigatéria em cursos de licen-
ciatura, denominada Direitos Humanos, e o que este
movimento juridico proporcionou para a evolugdo da
Educagio Inclusiva. Entdo a pés, num primeiro mo-
mento é latu sensu, mas ao empoderar seus estudantes
quanto a pesquisa, e o quanto essa pode conquistar es-
pagos e mudar pessoas/profissionais ela se aproxima
de formar tangente, quase secante com o stricto sensu.

Num processo encadeado também um estudan-
te da informatica querer pesquisar a discutir a Base
Nacional Curricular Comum (BNCC) com sugestdes
inclusive de implementagdo, entdo um processo magi-
co se vive na ac¢io de orientar os estudantes do curso
da pés, e é um espago encantado que a pés-graduagdo
deve ter vida longa e jamais abandonar a construgio
de pesquisa final, do trabalho de conclusio de curso,
seja como monogratia ou artigo, mas permitir ao estu-
dante enunciar sua perguntar e responder ela com as
bases que escolher, é um processo de estar competente
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e de entender que esse é permanente, incansavel e que
a rede de apoio, de estudo, dos pares e dos programas
de lato e stricto sensu estdo diretamente ligados e re-
lacionados a esse movimento em prol da educagio para
um e deste com todos.

Enfim, o encontro da orientagio e da formagio é de
mao dupla e estd ancorado no planejamento docente,
que é diretamente proporcional para estar competen-
te como docente. Formacgio docente inicia com titulos
e deve ser eterna, independentemente de titulos, para
um fazer docente que mobiliza o aprender a aprender.

Vida longa e eterna ao curso de P6s-Graduagdo do
IFRS - Campus Osoério, que completa seus dez anos
com a légica da diversidade, do autoconhecimento e
da esséncia de aprender com trocas, e pela busca por
cada vez mais tempos, espagos e oportunidades de for-
magdo, pois a formagdo docente é um espago Unico e
essencial para a Promover a Educagdo de Qualidade
em qualquer drea do conhecimento.

Gratiddo estudantes e colegas por aprender a
aprender a ser competentes com todos vocés em prol
de atender o objetivo de promover uma educagio de
qualidade para todos.
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E bom olhar pra tras e admirar
as coisas que soubemos fazer

Andréia Meinerz'

Ingressei como professora de Filosofia do IFRS em
novembro de 2010, nomeada para trabalhar no campus
Osério. Quando assumi, ainda atudvamos num local
improvisado, alocadas na antiga sede da Escola Mu-
nicipal Osvaldo Amaral. Os Institutos Federais eram
institui¢gdes muito recentes, na fase de implementa-
¢do e expansdo. Orgulha-me saber que fiz parte da
construgio dessa historia, que teve como marco a Lei
11.892/08, mas que iniciou muito antes, nas articula-
¢des para instituir a maior politica publica de educagio
profissional do nosso paifs.

Minha trajetéria como estudante e como professo-
ra foi e é intrinsecamente ligada ao ensino profissio-
nalizante. Fui estudante de escola publica e no nivel
secundario, cursel Processamento de Dados na Escola
Estadual 25 de Julho em Ijui. Anos depois, trabalhei

! Possui graduagdo em Filosofia pela Universidade Regional do Noro-
este do Estado do Rio Grande do Sul (2000) e mestrado em Filosofia
pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (2008). Atualmente, é
professora do IFRS - Campus Restinga. Foi docente do IFRS - Campus
Osorio de 2010 a 2015, entre 2014 e 2015 atuou como docente no Curso
de Pés-Graduagdo em Educagio Bésica e Profissional.
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como educadora no projeto FORMASUS, na érea da
saude em Sdo Leopoldo. De 2002 a 2010, concursa-
da como professora da rede estadual de ensino do RS,
atuel em escolas técnicas da regido metropolitana de
Porto Alegre — o Mascarenhas de Moraes, em Cacho-
eirinha, e o Irmio Pedro, no Bairro Floresta, em Porto
Alegre, respectivamente. Concomitante a isso, colabo-
rel no Movimento Sem Terra, no Instituto de Edu-
cagdo Josué de Castro - hoje sediado em Viamdo - na
época, em Veranépolis. Essa experiéncia foi crucial e
formativa em diversos sentidos, principalmente por-
que me oportunizou atuar em cursos integrados regi-
dos pela pedagogia da alternancia e por processos de
aprendizagem de educagdo popular.

Em 2008, conclui o Mestrado em Filosofia na
UFRGS e, em 2010, fui nomeada como docente do IFRS
no Campus Osoério, onde permaneci até 2015. O IFRS
toi um divisor de 4guas em minha vida. Em meados de
2015, via edital interno de remogao, vim para o campus
Restinga, onde estou até hoje. Atualmente, concluo
um doutorado no Programa de Pés-Graduagdo em
Desenvolvimento Rural na UFRGS. Minha pesquisa
de campo sobre a incorporagdo da agroecologia nos
[Fs, realizei no IFPA Campus Castanhal, antiga escola
agrotécnica federal.

Contextualizo essa trajetéria ligada a educagdo,
porque estar em contato direto e continuo com dis-
tintas possibilidades de ensino profissionalizante, foi
valioso e pedagégico para minha formagao continuada
como educadora. No entanto, a pratica ndo se sustenta
sem teorla, assim como as teorias sem as praticas se
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esvaziam. Ainda mais num ambiente de ensino “tec-
nolégico e cientifico”, com pessoas advindas de tantas
areas do conhecimento, que geralmente ndo tiveram
pouco ou nenhum contato com as formulagdes onto-
l6gicas e epistemolégicas do campo educacional e so-
ciolégico. S6 por isso j4 se justificaria a importancia
da implantagdo e implementagdo, em 2014, da Pds-
-Graduagdo Lato Sensu - Especializagdo em Educagio
Basica e Profissional no contexto interno do IFRS.
No entanto, ia além, pois acabou se desenhando uma
promissora oportunidade de suprir uma lacuna de for-
magdo de professores e professoras no litoral norte do
Rio Grande do Sul e pessoas com outras formagoes
que ja exerciam ou que gostariam de adentrar na car-
reira docente.

A primeira experiéncia que o campus Osoério teve,
ainda em 2011, que seria o embrido desta pds que ago-
ra completa uma década, foi exitosa e surpreendeu a
todos noés pela alta procura de pessoas ja licenciadas.
Essas pessoas buscavam uma oportunidade de forma-
¢do continuada, numa instituigdo publica, gratuita e de
qualidade. Sou desafiada a buscar na memoria o que
me lembro daquilo que marcou a minha rapida passa-
gem por este curso de 2014 a 2015. Lembro-me que
estudava muito para preparar as aulas de Filosofia
da Educagdo. No periodo, eu fui para a Faculdade de
Educacio da UFRGS estudar sobre os fundamentos
do ensino médio integrado e da educagdo politécnica.
Queria entender por que esses eram principios fun-
dantes na lei dos IFs. Comprei livros novos, busquei
ajudas, fol um momento que constatei, mais uma vez,
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que para ser melhor professora é preciso estudar, pes-
quisar, participar de grupos, algo que algumas colegas
sempre me inspiraram.

Dentre essas colegas inspiradoras, destaco a Tina,
nossa professora de Artes, que se tornou amiga. Nesse
interim, Tina adoeceu, o cancer voltou a lhe assom-
brar. Ela era mineira e precisou retornar a Belo Ho-
rizonte para o tratamento. Isso nos abalou enquanto
grupo. A coordenadora, que na época era a Elisa, se
nio me engano, realocou os orientandos da Tina para
outros professores. Lembro-me que estava com o San-
dro, que era professor de Filosofia. Ele trouxe seus es-
tudantes para participarem e atuarem na Olimpiadas
de Filosofia, cuja etapa estadual foi no campus Osbrio,
por protagonismo dos nossos estudantes que decidi-
ram e articularam o evento.

Emociono-me ao lembrar quanta coisa incrivel e
bonita fizemos no campus Osoério, e s6 o taziamos por-
que éramos um coletivo de servidoras e servidores en-
gajados. Como a Tina, que “acabou indo embora cedo
demais”, também partiu abruptamente a Agnes, nossa
colega de miusica, sempre presente nos eventos mais
marcantes junto com estudantes, musicalizando nos-
sas vidas. Ambas deixaram marcas na paisagem e nos
nossos coragdes. A arte ndo passa incélume.

Lembro-me da parceria do professor Olavo, antro-
pélogo que hoje estd na UFRGS, da Maria Augusta
e seus estudos de memoria fotografica da histéria da
educagio, da Elisa, a mais humana das exatas, da Ali-
ne Bona e seus abragos alegres. EEra um grupo bonito,
apesar das diferengas, pois elas sempre existem. Todos
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os processos de construgdo de algo sdo feitos também
de contradigdes. E olhar para trés e exaltar apenas um
passado bonito, emocionante, ndo passa de nostalgia.
Entendo que este escrito é também um processo de
elaboragio do vivido. Avaliar é também celebrar, como
me ensinou meu orientador no doutorado.

Alguns fatos merecem registro também para que
nio se repitam. Dois acontecimentos especificos me
marcaram. Um virou chiste, uma piada interna. Uma
atividade de celebragio/avaliagido do curso foi prepa-
rada com muito carinho pela Elisa, no final de 2014.
Entdo, um dos escritos resultantes dessa atividade nos
chocou: havia uma reclamacéo de que nés, professoras,
(ou alguma professora) usava batom vermelho e isso
era considerado antiético. Refletimos sobre isso, refle-
timos sobre o que é ética. Refletimos sobre a relagio
entre ética e moral. E chegamos a conclusdo de que
isso era mais da ordem do moralismo — um primo-ir-
mao do machismo. A maioria das professoras do curso
eram mulheres. E todas combinaram de usar batom
vermelho. Na época, as redes sociais estavam coinci-
dentemente pululando teméticas feministas e, coin-
cidentemente, um video sobre usar batom vermelho
como resisténcia viralizou em 2015.

Episédio marcante e um dos maiores desafios para
noés, na época, era dar aulas a colegas, pois os lugares e
os papeis se confundiam. Por exemplo, em determina-
da situagdo, um estudante-colega resolveu ndo entre-
gar um trabalho, algo absolutamente compreensivel.
No lugar de professora, cobrei, pois precisava fechar as
avaliagoes. E ele me disse uma frase mais ou menos as-
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sim: que eu deveria “abrir as pernas” e dar uma chan-
ce. E uma expressao comum como tantas outras que
usamos “inocentemente” no linguajar gatcho. Fiquei
incomodada, ndo sabia como proceder e me ressenti
com tal dito. Se fosse hoje, procurariamos as instancias
que desenham fluxos para esses casos e o [FRS pode-
ria tomar as medidas cabiveis. Assim como o racismo
estrutural nos atravessa, questdes de género também
perpassam, sutilmente ou escancaradamente, os pro-
cessos institucionais.

O episédio acima foi algo muito pontual. Em geral,
os colegas que eram também estudantes, foram res-
peitosos e comprometidos. As coisas sdo desafiadoras
nos inicios. Havia também, nas conversas de corre-
dores, piadas internas que buscavam deslegitimar ou
desqualificar o curso, chamando-o de “deformacgéo de
professores”. Felizmente, isso foi superado e como ¢
uma exigéncia legal da institui¢do a formagdo peda-
gbgica para quem ainda ndo a possui, a procura virou
algo corriqueiro.

No contexto geral dos IFs, esses aperfeicoamentos
sdo importantes, por isso estdo previstos na lei cur-
sos de pés-graduagdo lato sensu, visando a formagdo
de especialistas nas diferentes dreas do conhecimento.
Uma situa¢do muito comum nas demais [ES, uma vez
que, conforme Pimenta e Anastasiou (2014), varios
profissionais adentram a docéncia no ensino superior
sem nog¢do do que é ser professor. “Se trazem consigo
imensa bagagem de conhecimentos nas suas areas de
pesquisa e atuagdo profissional, na maioria das vezes,
nunca se questionaram sobre o que significa ser pro-
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tessor”, (p. 104), o que ¢é especialmente grave quando
se sabe que nos IFs esses docentes atuam do ensino
médio a pés-graduagdo. Mais uma contribuigdo dos
Institutos Federais para os territérios onde estdo inse-
ridos: formar professores.

Por volta de 2013, realizamos um evento em con-
junto com o Ministério Publico, na biblioteca publica
municipal, no Largo dos Estudantes. Nesta feita, o fa-
lecido e saudoso professor Benito Barbosa Izolan — fi-
gura essencial na histéria da educagdo de Osério — me
disse: “a compreensdo do que significa culturalmente
o IF para a cidade de Osério e Regido sé se dara daqui
a 20 anos”. Essa frase do professor Benito me marcou.
Nio me lembro de suas palavras exatas, mas lembro-
-me do sentimento que sua fala provocou e jamais es-
queci o sentido e o alcance da percepgdo daquele sébio
senhor, com larga experiéncia no campo educacional.

Das contradi¢des que nos habitam: eu que sempre
fui apaixonada em refletir sobre a memoria; que tanto
estudei a questdo da experiéncia em Walter Benjamimy;
que coordenei por anos o projeto “O tempo nosso de
cada dia” e tive a felicidade de ter colegas e estudantes
acreditando na brincadeira linda que foram as Capsu-
las do Tempo; lamento que nédo preservei nenhum di-
ario de campo da época. Por causa disso, perdi e-mails
e fotos sobre a construgdo e implementagdo da nossa
p6s. Nédo encontro registros materiais sobre este rico
processo. Perdi e-mails, pois mudei de campus, mudei
de aparelho celular. Sufocada pelas demandas do dia
a dia, ndo cuidei de colocar os acontecimentos vividos
em diario. O uso do didrio é pratica de escrita prazero-
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sa que auxilia preservar a memoria fisica dos aconte-
cimentos e processos. Ao materializar esses registros
histéricos de formas nio convencionais, podemos dri-
blar o risco de perder o excesso de informagdes que
nossos dispositivos eletronicos revertem em falta.

Todo excesso esconde uma falta, ou a distar¢a. E
nosso excesso de registros pode se dispersar e ndo
criar profundidade. E, assim, desperdigamos tempo,
energia e recursos numa tentativa quase obstinada de
registrar tudo sem aprofundar nada. Por isso, agra-
dego e parabenizo aos colegas pela organizacdo deste
livro, que é imprescindivel no sentido de elaboragio,
aprofundamento e registro genuino daquilo que nos
toi significativo.
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Um Ponto de Encontro(s)
Maité Moraes Gil'

Em abril de 20138, cheguei ao campus Osério do IFRS
como professora de Lingua Portuguesa, Lingua Ingle-
sa e respectivas literaturas. Na época, estava cursando
o meu doutorado em Letras, com habilitacio em Lin-
guistica Aplicada. O foco da minha pesquisa de dou-
torado era a formacgdo de professores de lingua por-
tuguesa e, nesse sentido, o envolvimento com o grupo
que estava a pensar (e a sonhar com) a P6s-Graduagao
em Educacio Bésica e Profissional foi um movimento
muito natural e significativo. Havia, naquele momen-
to, uma vontade compartilhada por um grupo enga-
jado de colegas de fortalecer o IFRS como um polo
de referéncia na formagido docente do Litoral Norte,
e a pés-graduagdo representava um passo importante
para concretiza-la.

! Especialista em Desenvolvimento Docente no Catdlica Learning Inno-
vation Lab, laboratério de Inovagao Pedagogica da Universidade Catoli-
ca Portuguesa. E doutorada em Linguistica Aplicada pela Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (Brasil), com um periodo de colabora-
¢do na Universidade de Birmingham (Reino Unido). E pesquisadora do
Centro de Investigagdo para o Desenvolvimento Humano (CEDH-U-
CP), realizando também atividades de pesquisa no Centro de Estudos
Filosoficos e Humanisticos (CEFH). Atuou como docente no Curso de
Pés-Graduagio em Educacdo Basica e Profissional entre 2014 e 2016.
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Nesse cotexto, juntei-me ao grupo que estava a
trente da elaboragdo do Projeto Pedagégico de Cur-
so da Pés, ficando responsavel pela disciplina “Projeto
de Pesquisa”, cujos objetivos inclufam compreender a
estrutura bésica de construgdo de um projeto de pes-
quisa, conhecer as partes constituintes de um projeto,
definir um objeto a ser pesquisado e a metodologia de
pesquisa adequada para a investigagdo proposta. Lem-
bro-me de elaborar a simula desta disciplina com a
vontade de que ela fosse um convite a pesquisa, que
conquistasse os pés-graduandos para o desafio que
pode ser o caminho da pesquisa em educagao.

O processo de elaboragdo da proposta que deu ori-
gem a Pés-Graduagido em Educagdo Bésica e Profis-
sional fol intenso, marcado por muitas reunides, mui-
tas discussdes e, especialmente, muitas aprendizagens
coletivas. Eramos ainda um campus pequeno em que
todos os processos eram conduzidos por um nimero
restrito de profissionais. Se, por um lado, este acimulo
de fungdes sobrecarregava a todos; por outro, possibi-
litava uma unido e um espirito de grupo nem sempre
presente em instituigdes muito grandes. Eramos pes-
soas concretas e singulares dispostas a construirmos
novos caminhos.

O grupo de colegas que trabalhou neste processo
era interdisciplinar, heterogéneo e com tempos de ex-
periéncia docente muito diversos. De alguma manei-
ra, tentamos refletir essa diversidade de experiéncias
e vivéncias na Pés, tornando-a um curso tinico em sua
esséncia: um curso que acolhesse e reunisse pertis, tra-
jetorias e histérias muito diversos.
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Lembro-me de que um aspecto bastante discutido,
por exemplo, foi como farfamos a sele¢do dos candi-
datos para a Pés. Dentre as muitas ideias que surgi-
ram, optamos por incluir a solicitagdo de um memorial
descritivo no processo seletivo. Com isso, querfamos
avaliar as rela¢des do percurso profissional do candi-
dato com seu interesse pelo curso, dando oportunidade
para que os candidatos se apresentassem como pessoas
(ndo apenas como profissionais) através de um texto
autobiografico. Foi, para nés, uma tentativa de tornar
o processo de sele¢do mais humano, mais inclusivo,
dando visibilidade as vivéncias dos candidatos (que,
certamente, seriam tdo distintas quanto as do grupo
de servidores envolvidos na Pés).

Foi com muita alegria que este grupo recebeu a
primeira turma em 2014. Eram 30 profissionais com
percursos bastante diferentes e dispostos a pensar e a
tazer “educag@o”. Acabei por ndo ministrar aulas a esta
turma, pois afastei-me para desenvolver parte do meu
doutorado na University of Birmingham, na Inglater-
ra, no segundo semestre de 2014, quando a disciplina
de Projeto de Pesquisa foi ofertada. Tive, ainda assim,
trés orientandas nesta turma: a Cleusa, a Karine e a
Katia. E, como a Pés foi, desde o seu inicio, centrada
nas pessoas e na diversidade de seus percursos, faz-me
sentido dedicar a elas um espago neste relato.

A Cleusa era graduada em Processos Gerenciais
e ndo tinha experiéncia alguma na area da Educagio.
Também ndo tinha prética no desenho e na condu-
¢do de pesquisas. Esse perfil, teoricamente distante
das exigéncias de uma Pés-Graduagdo em Educagio,
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era complementado, contudo, por muita vontade de
aprender e por uma dedicagdo incrivel. Ela desatiou-
-se, no trabalho de conclusio, a elaborar um roteiro
de mediagdo de leitura para o género “caso de ensino”
como uma estratégia de ensino em aulas de discipli-
nas da drea de Administragdo, possibilitando que os
alunos aplicassem os conceitos teéricos aprendidos a
uma situagdo real. O seu percurso na pés foi exigen-
te e intenso. E, no final, nés duas aprendemos muito.
Mais que o trabalho de conclusio, a Cleusa vivenciou
uma imersdo no universo da educagio e, certamente,
reformulou a sua compreensio sobre os processos de
ensino e aprendizagem e sobre as relagdes no contexto
educativo.

A Karine era graduada em Nutrigdo e seu contato
com o mundo da Educagio era recente, oriundo de um
desafio profissional assumido pouco antes de iniciar a
P6s, nomeadamente, promover um programa de edu-
cagio alimentar e nutricional em escolas de um muni-
cipio do Litoral Norte. Ela j4 tinha uma especializagao
e, por isso, ndo era iniciante nos caminhos da pesquisa.
A Karine foi muito autdbnoma e comprometida na rea-
lizagdo do trabalho de conclusdo, em que se dedicou ao
desenvolvimento do tal projeto de educagdo alimentar
e nutricional em escolas municipais de ensino funda-
mental, do 1° ao 4° anos. Para tanto, ela delineou as
necessidades através dos questiondrios aplicados as
professoras, planejou os temas a serem trabalhados,
desenvolveu os temas com o grupo de professores e
apoiou a implantag¢do dos médulos nas escolas. A Ka-
rine ja tinha um percurso profissional consistente e
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encontrou na Pés o apoio que precisava para lidar de
maneira muito competente com um desafio pontual
com que se deparou.

A Kaitia era licenciada em Letras. Ela vivenciava
diariamente a Educagdo. A Katia trabalhava em uma
escola estadual e dedicava-se integral e intensamente a
profissdo docente. Por outro lado, ainda ndo tinha tido
a oportunidade de desenvolver uma pesquisa sobre a
sua prética. E foi este o desatio que assumiu para o seu
trabalho de conclusdo: desenvolver uma investigagdo
sobre a sua atuagdo como uma profissional reflexiva,
que, ao refletir sobre a sua pratica naquele momento,
sentia a necessidade de mudanga. Nesse contexto, ela
analisou a mudanga de paradigma no seu trabalho com
as formas linguisticas no continuum entre a pratica de
ensino de gramadtica e a prética de reflexdo lingufs-
tica. Ao iniciar a Pés, a Katia ja era uma professora
competente, comprometida e apaixonada pelos seus
estudantes, mas a Pés possibilitou-lhe um momento
para refletir sobre a sua atuagdo didria, tragar novos
significados para a sua pratica docente e reorganizar
a sua compreensdo e o seu papel como professora de
Lingua Portuguesa.

A Cleusa, a Karine e a Kétia sdo, para mim, uma
amostra rica daquilo que a P6és representava para o
grupo que a “pensou’. Elas retinem percursos pesso-
ais, profissionais e de pesquisa totalmente distintos,
que tiveram na Pés um ponto de encontro, uma opor-
tunidade de dialogo.

Nesses encontros, também eu aprendi. Essas orien-
tagdes desafiaram-me a pensar a educagdo de forma
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interdisciplinar, a deslocar-me para outros pontos de
vista sobre um mesmo objeto, a compreender como
poderia contribuir para a formagao de professores para
além da minha 4rea de origem, para além das Letras.
Ao acompanhar os percursos da Cleusa, da Karine e da
Katia, aprendi a abordar a formagdo pedagégica na sua
interface com diferentes areas cientificas. Acolher essa
diversidade nem sempre ¢ ticil, mas é, sem duvida, en-
riquecedor.

Foi no contexto da Pds e nas intera¢des com meus
colegas e minhas orientandas, portanto, que comecei a
trabalhar numa perspectiva de desenvolvimento pro-
fissional docente mais ampla que a formacao inicial de
professores. Sem saber, comegava ali um novo caminho
também para mim. Atualmente, ndo atuo mais como
professora de Lingua Portuguesa e Linguistica, nem
na formagio inicial de professores. Trabalho como Es-
pecialista em Desenvolvimento Profissional Docente
em uma universidade portuguesa e deparo-me diaria-
mente com o desafio de pensar o fazer docente com
colegas de diferentes areas cientificas e com percursos
muito distintos.

Estou afastada do IFRS hé quase seis anos, entdo
ndo testemunho mais os didlogos proporcionados pela
Pés. Ainda assim, assumindo que um “ponto de en-
contro” é um local onde pessoas se encontram para
interagir, compartilhar informagdes, trocar experién-
cias e estabelecer conexdes, desejo que este curso seja
sempre um “ponto de encontro(s)”. Espero que o curso
continue sendo um espago que acolhe perfis e traje-
térias diversos, em que muitas outras Cleusas, Kari-
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nes e Katias possam explorar novas possibilidades e
construir muitas aprendizagens; em que a Educagdo
seja abordada na sua complexidade. Por tudo isso, de-
sejo vida longa a Pés-Graduagdo em Educagdo Bésica
e Profissional do campus Osériol Vida longa aos seus
encontros e didlogos!
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Experiéncias no curso de Especializacao
em Educacao Basica e Profissional no
campus Osoério: multidisciplinaridade e
multiplos aprendizados

Rafaela Fetzner Drey'

H4 exatos 14 anos, em outubro de 2010, iniciel mi-
nha trajetéria profissional docente no Ensino Técni-
co, quando cheguei no campus Osério, como professo-
ra efetiva na drea de Letras (Lingua Inglesa e Lingua
Portuguesa). Apesar de ja possuir anteriormente qua-
se 10 anos de experiéncia como docente em escolas pu-
blicas estaduais e também em cursos livres de idiomas,
o processo de construgdo de minha docéncia como
professora no contexto do ensino técnico na rede fede-
ral trouxe consigo muitas possibilidades; mas também
grandes desafios. Minha formagdo como licenciada
em Letras — habilitagdo Portugués/Inglés, mestre e
doutora em Linguistica Aplicada (uma area da ciéncia
linguistica que apresenta aderéncias a outras areas do
humano), aliada a experiéncia prévia no ensino basico

! Licenciada em Letras — Habilitagdo Portugués/Inglés. Mestre e Douto-
ra em Linguistica Aplicada. Professora de lingua inglesa hd 24 anos, sen-
do 14 destes no IFRS. Atuou como docente no Curso de P6s-Graduagio
em Educagido Bésica e Profissional entre 2014 e 2016.
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e na participagdo em projetos de pesquisa que se de-
brugavam sobre o contexto de ensino/aprendizagem,
foi essencial para os primeiros passos dentro de uma
institui¢do federal, mais especificamente no contexto
do ensino técnico e tecnolégico — a respeito dos quais
meu conhecimento e afinidade eram muito prelimina-
res a época.

Concomitantemente, o contexto de atuagdo em um
Instituto Federal ampliou minhas perspectivas de atu-
acdo docente dentro do panorama da indissociabilida-
de, pois, além das atividades de ensino, especialmente
no tocante a regéncia de sala de aula, pude inserir-me
em atividades de extensdo, envolvendo o campus a co-
munidade externa; e, sobretudo, de pesquisa — o pilar
que solidificou muito da minha trajetéria como profes-
sora na institui¢do e que conduziu, de forma natural,
minha inser¢do no curso de especializagdo.

Por ter uma formagéio na 4rea propedéutica, em lin-
gua inglesa e lingua portuguesa, minha atuagdo do-
cente sempre se deu em cursos pertencentes a todos
os eixos tecnoldgicos (seja através da lingua inglesa ou
da lingua portuguesa e produgéo textual). Essa “versa-
tilidade” em minha atuagdo ampliou as oportunidades
de desenvolvimento de trabalhos interdisciplinares em
consonancia com as dreas técnicas do conhecimento,
em especial ao eixo de tecnologias e seus respectivos
Cursos.

Os caminhos percorridos de forma entrecruzada
nesses dois primeiros anos de campus Osoério, (re)co-
nhecendo as especificidades da rede federal de ensino
técnico e tecnolégico e, a0 mesmo tempo, me inserindo
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em diferentes drea, conduziu minha atuagio da forma-
¢do de professores.

Assim, minha participagdo no curso se deu em dois
momentos: no primeiro deles, o curso era voltado a
formagdo/complementagido pedagdgica, destinado es-
pecialmente aos colegas docentes e publico em geral
que ndo possufam formagdo em licenciatura, mas ti-
nham interesse em atuar como docentes em suas are-
as técnicas/especificas. Nesta primeira edigdo, tive a
oportunidade de orientar o trabalho de conclusdo de
curso (a época, em formato de artigo) de uma professo-
ra de lingua inglesa da rede publica de Terra de Areia,
Camila Santin Konig. Essa orientagdo foi um marco
para mim, pois foi minha primeira experiéncia como
orientadora.

Em um segundo momento, o curso de formacéo pe-
dagdgica passa por uma importante reestruturagaio,
sendo concebido como um curso de pés-graduagio
latu sensu, em nivel de especializacdo, se consolidando
como “a pés em Educacdo Basica e Profissional” que
hoje conhecemos. Nessa etapa, estive envolvida mais
diretamente na reformulagdo do projeto pedagégico e,
principalmente, na matriz curricular.

Essa mudanga no status do curso demandou um
maior aprofundamento em disciplinas que abordassem
métodos de pesquisa, visando ampliar o conhecimento
académico dos pés-graduandos e, mais além, propiciar
a construgdo gradativa dos trabalhos de conclusdo de
curso de forma coletiva e reflexiva. Foram propos-
tas duas disciplinas, nas quais trabalhei diretamente
na construgio das ementas: Pesquisa em Educagio e
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Projeto de Pesquisa. Na primeira, o objetivo era apre-
sentar aos estudantes conhecimentos basicos sobre
pesquisa em educagdo: como delimitar objetivos e um
objeto de estudo, como selecionar referenciais teéri-
cos e métodos, como analisar dados; além de elemen-
tos da estrutura de um projeto. Na segunda disciplina,
de cardter mais préatico, foram apresentadas técnicas e
estratégias de escrita académica, a0 mesmo tempo em
que foram desenvolvidos os projetos de pesquisa de
cada aluno do curso.

A primeira turma do curso contou com diversos per-
fis de estudantes: colegas da instituigdo, especialmente
professores do préprio campus Osério pertencentes a
areas técnicas, como Informatica, Contabilidade e Ad-
ministragdo; alunos egressos de cursos superiores do
préprio Instituto Federal (consolidando a verticaliza-
¢do do ensino, uma caracteristica dos institutos fede-
rais); e também graduados da comunidade advindos
de diversas areas. O caleidoscépio formado pelas areas
de formagdo inicial dos discentes do curso ampliou as
perspectivas do mesmo a partir da emergéncia de um
espago formativo inter e multidisciplinar, no qual per-
fis distintos de profissionais contribuiram para enri-
quecer as praticas em sala de aula e as reflexdes acerca
dos projetos, compartilhados ao longo dessas discipli-
nas ministradas por mim.

A mudanga de “status” do curso de formagdo pe-
dagégica para uma pés-graduagido representou muito
mais do que um nivel diferente de ensino em termos de
titulagdo; foi principalmente uma virada de perspec-
tiva resultante do amadurecimento do grupo docente
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engajado no desenvolvimento do curso, tomando como
referéncia as experiéncias vivenciadas anteriormente,
as mudangas sociohistéricas no contexto da regido do
Litoral Norte, e também o anseio da institui¢io em
ofertar cursos de outros niveis que pudessem dar con-
ta das demandas apresentadas pela comunidade.

Este cenario pode ser exemplificado de forma mais
concreta pela tematica de dois trabalhos de conclusio
de curso que orientei naquele momento. As orientan-
das tinham como formacio inicial Rela¢des Publicas
e Tecnologia e Processos Gerenciais. Ambas demons-
travam forte interesse pela docéncia em suas dreas;
portanto, além do desafio de orientar trabalhos em ni-
vel de pés-graduagido pela primeira vez, foi necessario
refletir, pesquisar e discutir possibilidades para estabe-
lecer pontos de contato entre suas dreas de origem e a
tormagdo pedagdgica para atuagdo na educagdo basica
e profissional.

Ap6s uma caminhada cheia de aprendizados, atingi-
mos a superagdo em ambas as produgdes, alinhando as
areas técnicas de origem das estudantes a drea do en-
sino. Rocheli, profissional da drea de relagdes publicas,
concluiu seu curso com um trabalho marcante, no qual
investigou como se dd a constitui¢do de sua prépria
profissionalidade docente a partir dos relatos escritos
que avaliaram sua atuagio em sala de aula, construidos
a partir da observagdo dos participantes (alunos) nas
interacdes em sala de aula em sua primeira experiéncia
como docente — momento em que ela se encantou com
a docéncia e que a motivou a buscar a formacgio da Es-
pecializacdo em Educagdo Bésica e Profissional. Este
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trabalho refor¢ou o que o curso representa dentro da
area de formagdo de professores, pois a atividade do-
cente ndo provém de uma tnica fonte de qualificagio,
mas de varias fontes e de diferentes momentos da tra-
Jetéria profissional de cada educador tendo em vista
suas experiéncias individuais.

Renata, egressa do curso de Tecnologia em Proces-
sos Gerenciais do campus Osério — no qual também
atuou como bolsista de pesquisa de fomento externo
sob minha orienta¢do em um projeto cujo objetivo foi
a construgdo de um produto tecnolégico que visava
didatizar contetdos da 4rea de gestdo — ja demonstra-
va afinidade com a area do ensino desde a graduagéo.
O curso de especializagdo ampliou sua possibilidade
de atuagdo como docente na drea de gestdo. Em sua
pesquisa de conclusdo de curso, a discente construiu
um material didatico para o trabalho em sala de aula
com géneros textuais essenciais na atuacdo do futuro
profissional marketing — disciplina na qual Renata es-
tava atuando como docente em um curso técnico do
programa Pronatec, em nivel FIC (Formacao Inicial e
Continuada). O referido material foi testado por ela em
suas turmas, tendo obtido 6timos resultados e validan-
do a metodologia de ensino desenvolvida.

Os resultados dos trabalhos supracitados demons-
tram claramente o impacto social do curso de especia-
lizagdo tanto em um nivel micro (na formacgao profis-
sional individual das pés-graduadas); quanto em um
nivel macro, ao confirmarem, através dos resultados
das pesquisas desenvolvidas, o aprimoramento das
praticas educacionais geradas dentro do curso de pés-
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-graduagdo. Outro aspecto relevante a ser destacado é
o fato de que ambas as egressas continuam atuando na
area de ensino, o que reforga, novamente, nio apenas
o impacto e a importéancia do curso para a comuni-
dade da regido do Litoral Norte, mas principalmente
seu potencial multiplicador, ao vermos profissionais
egressas atuando no ensino, divulgando a instituigdo
e, mais além, ampliando a oferta de ensino qualificado
a partir de sua formagao.

Desde entdo, o curso vem crescendo, ampliando
seu potencial e reconstruindo-se em acordancia com
as mudangas na sociedade contemporanea — refletidas
diretamente no ambito educacional. A importéncia de
um curso de Especializagdo em Educagdo Basica no Li-
toral Norte do Rio Grande do Sul é extremamente sig-
nificativa, pois representa a superagio do préprio cam-
pus em elevar cada vez mais a qualificagdo profissional
docente, permitindo que educadores aprimorem suas
habilidades e conhecimentos, o que se traduz em uma
educagdo de melhor qualidade para os alunos a partir
do desenvolvimento de préticas inovadoras — visto que
a formacdo continuada estimula a reflexdo sobre prati-
cas pedagdégicas, incentivando métodos mais eficazes e
criativos, que podem impactar positivamente o apren-
dizado dos estudantes.

Os exemplos supramencionados ilustram o poten-
cial de incentivo da pesquisa em educagdo fomentado
pelo curso, contribuindo para a produgdo de conheci-
mentos que podem ser aplicados na pratica pedagogi-
ca e no desenvolvimento de politicas publicas. Nessa
linha, convém ressaltar o contexto regional do Litoral
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Norte, que possul caracteristicas socioeconomicas e
culturais tnicas. Um curso de especializagido que leva
em conta as especificidades desta realidade é capaz de
abordar esses aspectos preparando os professores para
lidar com as singularidades da regido. Além disso, o
perfil do curso, por contar com discentes de dreas di-
versas, apresenta um alto potencial de colaboragdo e
consolidagdo de uma rede de apoio profissional, pro-
movendo uma rede de compartilhamento entre profis-
sionais da educagio, facilitando a troca de experiéncias
e a construcdo de parcerias que beneficiam a populagio
e as instituigdes educacionais locais.

Nossa formagdo continuada em nivel de especiali-
zagdo em Educacio Basica e Profissional capacita pro-
fissionais a atuarem como educadores que atendam as
diversas necessidades dos alunos, promovendo uma
educagdo mais inclusiva e equitativa. Esses fatores
juntos podem contribuir para a melhoria da qualidade
da educagdo na regido, impactando ndo apenas os alu-
nos, mas toda a comunidade.
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A reestruturacao do projeto
pedagégico de curso



Pés-graduacao em tempos de covid
Alexandre Lobo'

O que se segue é um relato a partir de minha me-
moéria. Friso isso, que pode parecer um pouco redun-
dante, para me isentar de eventual erro cronolégico, ja
aviso: ¢ memoria. Ndo se trata de um resgate histérico,
académico, com texto rebuscado, cheio de cita¢des e
bibliografia. Ndo, é o que me lembro, sem muita pre-
ocupagdo com a exatiddo das datas. Sem uma escrita
técnica. O Tom, portanto, é bastante informal. Entéo,
vamos la.

Me chamo Alexandre Lobo, mais conhecido como
Prot. Lobo. Meu nome de batismo é Alexandre Ricardo
Lobo de Sousa. Mas é muito extenso, e com o qual nio
me identifico totalmente, entdo é melhor mesmo prof.
Lobo. Tenho formacido em Ciéncias Sociais, Licencia-
tura e Bacharelado, e Histéria, Licenciatura, cursados
ao longo da década de 1990. Fiz Mestrado em Hist6-

! Possui doutorado em Literatura Brasileira, Mestrado e Licenciatura
Plena em Histdria, e Licenciatura e Bacharelado em Ciéncias Sociais
pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Realiza pesquisas nas
area de Historia, Literatura e Sociologia, com enfoque nas questdes re-
lativas ao trabalho, as desigualdades sociais e as formas de participacdo
politica. E professor efetivo no IFRS - Campus Osério e atua na Pés-gra-
duagdo desde 2016.

74



ria, com uma dissertagdo sobre o Centro Popular de
Cultura da Une, movimento cultural nos anos 60 no
Rio de Janeiro. O foco era mostrar que as produgdes
culturais, de certa forma, faziam parte de uma ideolo-
gia do desenvolvimento pautada num “evolucionismo”
al”a esquerda” e na ideia de que o socialismo seria ine-
vitdvel e que a cultura seria o pilar para a transforma-
¢do da mentalidade e preparagdo para o novo formato
da sociedade. Minha tese fugiu um pouco da area e foi
em Letras, Literatura, sobre o romance o Tempo e o
Vento, de Erico Verissimo, e os Donos do Poder, de
Raimundo Faoro. Aqui, a proposta era mostrar como
ambos autores, embora em linhas diferentes, chega-
vam a pontos em comum has respectivas concepgoes
da construgio do Estado Brasileiro.

Em minha vida profissional, antes de ingressar no
IE, tui professor do Estado em Porto Alegre e Canoas
por um longo periodo, desde o inicio do século XXI.
Também trabalhei nos municipios de Esteio e Sapu-
caia do Sul ainda no século XX, mas por pouco tempo,
em torno de um pouco mais de um ano em cada muni-
cipio citado.

Entrei no Instituto Federal em 2016. Estava acos-
tumado apenas com Ensino Médio de Fundamental,
mas, ao chegar, me vi dando aulas no superior e na
pés-graduagdo. Fui um desatio e tanto.

A disciplina que assumi na pés era a “Educagio e
Trabalho como principio educativo.” Tive que cor-
rer atras de bibliografia. Adotei textos de Dermeval
Saviani, sobre a questdo do trabalho como principio
educativo, e Ricardo Antunes, para discutir o trabalho
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hoje. Além destes, discutimos o conceito de trabalho a
partir do préprio Marx em Manuscritos Economico
Filosoficos, de um Marx em transigio.

Ao londo dos semestres, e conversando com os alu-
nos, fui percebendo que o curso tinha alguns proble-
mas estruturais, como a forma em que as aulas eram
distribuidas, quinta a noite e manhai e tarde de sexta.
Ocorre que muitos estudantes, que eram professores
da rede estadual, ndo conseguiam dois turnos de libe-
racdo nas sextas.

Em fins de 2017 assumi a coordenagdo do curso.
A Guta ficou como coordenadora substituta. Naquele
ano, resolvemos fazer uma aula inaugural convidando
um dos responsaveis pela elaboragdo da lei que trans-
formou os CEFETES em IF, Elizer Pacheco. Ele nos
trouxe como fundamento de nossa institui¢do o resga-
te de uma formagdo global, para além do mercado, do
capital, e do formato engessado da educagdo tradicio-
nal, uma educagio que, antes de tudo, tivesse foco na
inclusio.

Uma de suas ligdes foi o alerta de que o principal
inimigo da proposta dos II’s é o préprio funcionario
da Instituigdo, que entrou via concurso, com o Gnico
intuito de ter uma fonte de renda favoravel. Nesse sen-
tido, portador de uma visdo de educagdo tradicional,
bancéria, na visdo de Paulo Freire, aturaria em disso-
nancia com a proposta do IF, faria sua atividade isola-
da, sem integragdo ou didlogo com as outras areas do
saber, fragmentando o conhecimento, repetindo pra-
ticas seletivas e exclusivistas, de ensino. Na propos-
ta de criagdo dos Institutos estda a concepgdo de que
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omnilateralidade do conhecimento, em que a realidade
ndo cabe nas caixinhas das disciplinas. A realidade é
multipla, e, por isso mesmo, deve ser entendidas nas
ciéncias como um todo. Nessa visdo, hd também uma
superacio da falsa dicotomia entre teoria e patica. E
necessdrio resgatar a visdo de que toda a teoria é re-
sultado de uma pratica, e que toda pratica é guiada por
uma teoria. K dialético.

Nesse contexto, os Institutos deveriam buscar uma
concepgdo de Educagdo diferenciada, focada na produ-
¢do tecnolégica, ndo voltada para atender ao mercado,
mas para dar aos educandos os instrumentos de autor-
realizagdo e mesmo emancipagdo pelo trabalho. Bem,
aqui ndo é o espaco para discutir tais questdes, meu
objetivo nesse momento foi s6 pontua-los, sob o risco
de ser demasiadamente superficial e abrir espagos para
equivocos interpretativos.

Em 2019, me coloquei como objetivo a reformu-
lagdo do Projeto Pedagégico do Curso. Reuni colegas
interessados, Guta, Elisa, Kat, Marla, Roberta, Terri-
mar, [sabel, e iniciamos o trabalho, que foi construido
ao longo do ano. Uma das primeiras mudangas foi no
nome do curso, de Especializagdo em Educagido Téc-
nica Profissional para Especializagdio em Educagio
Técnica E Profissional. Entendiamos que o acréscimo
da preposi¢do “e” era fundamental para a nova confi-
guracdo do publico, pois, se antes o foco era a forma-
¢do em educagdo para professores da area técnica, que
nio tiveram contato com a Escola em suas graduagées,
agora, como J4 indicado, o ingressante na nossa pos
era oriundo das escolas publicas.
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Segundo passo, a desejo da maioria do grupo, foi
seguir a ideia dos mestrados e doutorado profissionais,
transformando a necessidade de monografia em um
“produto”, que pode ser tanto um artigo quanto um
material pedagégico. Para dar concretude a proposta,
foi criada a disciplina experimental de “Laboratério”, a
cargo de Terrimar, Marla e Roberta, frisando o carédter
interdisciplinar do curso. Reduzimos também o forma-
to de um ano e meio de disciplina para um ano, e cen-
tramos as aulas nas tergas, quartas e quintas a noite.

Com Regimento e PPC, construidos ao longo de
2019 e aprovado ao fim deste ano, tivemos a primeira
turma em 2020. Infelizmente, mal comeg¢amos o curso,
tivemos umas duas semanas de aula, e fomos afetados
pela politica de atastamento como medida de conten-
¢do da covid-19.

No inicio da pandemia, ficamos todos perplexos. Es-
peravamos que fosse o caso de duas ou mais semanas.
Ninguém tinha experiéncia no assunto, as projegoes,
pensando hoje, eram otimistas. As aulas e demais ati-
vidades de ensino estavam suspensas. Mas o retorno
a normalidade ndo vinha. Todos confinados em casa.

Passou-se um més, dois, trés. Entdo resolvemos um
retorno online. Como fazer com as atividades suspen-
sas? Pensamos em algo que ja haviamos feito, uma aula
inaugural. Convidamos entdo para uma palestra online
a professora Sita Mara de Sant’Ana, da UERGS daqui
da cidade. No dia 06 de maio de 2020, ela proferiu a pa-
lestra “Docéncia e Educagdo Bésica de jovens e adul-
tos: que discurso pedagdgico é esse?”. Ela nos trouxe
a reflex@o sobre a importancia de se educar jovens e
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adultos que ndo tiveram oportunidade de estudo em
tempo regular, como forma de promogéo da cidadania
e equidade social. Tivemos uma 6tima participagio do
publico, em torno de 53, mais que o dobro dos alunos
da p6s.

Como a palestra foi um sucesso, pensamos entdo
que a proposta deveria continuar. Para isso, montamos
um projeto de extensdo que dominamos Ciclo de Pa-
lestras da Pos.

Eu, Guta e Elisa, o que chamarei de triunvirato, nos
reunimos virtualmente para entdo organizar os ciclos.
O primeiro ciclo de palestras focou-se na relagdo en-
tre Trabalho e Educagdo. Seguiu-se a palestra de Sita
Mara, Fabio Margal, que nos apresentou sua tese so-
bre os Institutos Federais e seus fundamentos, Olga
Faleto, que nos falou sobre os efeitos mentais da covid,
angustias e ansiedades, Rita Grecco dos Santos, que
nos deu uma perspectiva histérica, e Olivia de Moraes
Neta, nos brindando com a Histéria da Educagdo Pro-
tissional no Brasil.

O resultado das palestras foi tdo positivo que re-
solvemos concorrer a um edital de publicagdo. Ganha-
mos e publicamos uma versdo impressa e outra digital,
sob o titulo de “Didlogos na Pés-graduagdo do IFRS
— Campus Osorio: Reflexdes sobre a Educagdo Basica e
Profissional” encontravel no sitio https://pragmatha.
com.br/wp-content/uploads/2021/11/Ebook.pdf

O segundo Ciclo de Palestra teve como tematica a
questdo da diversidade. A professora Adri Quadros,
da Geografia, juntou-se a nés na organizacdo do ciclo
e passou a dividir a disciplina de Metodologia com a
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Elisa. Aqui, abordamos questdes relacionadas a géne-
ro e etnia na escola. A abertura se deu com a colega
do Campus Restinga, hoje no Campus Viamao, Milena
Quadros, abordando a experiéncia agroecolégica e o
papel na mulher no campus do IF, situado em zona pe-
riférica. Também tivemos participacdo de Rita Severo,
da UERGS, e Fernando Sefiner, da UFRGS, abordan-
do questdes de género na Escola e Paulo Silva Silva,
professor da rede municipal de Porto Alegre, abordan-
do questdes étnicas.

Nesse tempo, ainda no segundo semestre de 2020,
Iniciamos o remoto, conhecido como APNP, Ativida-
des Pedagodgicas Ndo Presenciais. Ndo foram chama-
das de Educacio a Distancia devido a circunstéancia.
Esse formato foi aprovado em nosso Conselho Supe-
rior, na Reitoria, e nosso Conselho de Campus, no Cam-
pus. Organizamos entdo nossas aulas quinzenalmente,
com média de duas horas. Mesclamos com o segundo
e terceiro ciclos. Ao final, entdo, do ano de 2020, re-
alizamos o terceiro ciclo, entre outubro e novembro,
intitulado “Politicas Publicas Para o Ensino Bésico e
Profissional”. Na abertura, convidamos o nosso entio
reitor, Julio Xandro. Na sequéncia, as “pratas da casa”,
com Paola Purim, Gabriel Pereira, Marinés Mauer,
Cl4udia Pelissoli, E16 Garcez, e, Tamiris Possamai, do
Campus de Rio do Sul, Instituto Federal Catarinense.
Nessas palestras, foram abordados os desatios da edu-
cagdo inclusiva, a visdo de ensino integral, o problema
das relagdes interpessoais e as perspectivas institu-
cionais do nosso Campus. Boa parte destas falas foram
restados dos trabalhos dos palestrantes em seus cur-
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sos ou de Mestrado ou de Doutorado. Este foi o tltimo
curso em formato online, tivemos uma adesdo menor
e entendemos que ja estdvamos todos cansados desse
tormato digital.

Ainda entdo, durante o ano de 2020, ja no segundo
semestre, as aulas na p6s eram as Unicas que a maior
parte dos alunos participavam mais, abriam a camera.
N3io eram aulas para as famosas bolinhas dos demais
niveis. Tivemos boas participagdes dos anos.

Findo o segundo semestre, iniciamos um novo pro-
cesso seletivo. Em fins de 2020, adaptamos o Edital
para o novo formato, ainda que provisoriamente, e as
aulas seriam online. O préprio processo seletivo foi
online. Ndo tinhamos como realizar prova, apenas por
pontuagdo e documentos, além da entrevista. Era a se-
gunda turma de nosso novo PPC, mas terfamos que
iniciar no formato APNP. O formato APNP tinha esse
nome entdo por nio ser considerado EAD, pois para
EAD os professores teriam que ter uma formago, e a
maioria de nés ndo tinha. Entdo era mesmo de carater
emergencial, com aulas sincronas pelo Meet, e aulas
pelo Moodle, que, na verdade, acabava sendo um repo-
sitério de materiais. Essa segunda turma do novo PPC
foi toda nesse formato.

O ano de 2021 segui-se todo nessa forma, sempre na
expectativa de retorno presencial, mas tinhamos que
aguardar as vacinagdes em massa e a corresponden-
te diminuigdo de casos para que a volta as aulas fosse
segura. Iniciamos entdo o processo de uma nova pu-
blicagdo. Em 2022 publicamos “Estudos sobre a educa-
¢do bésica e profissional: reflexdes, praticas e desatios”
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encontrada no sitio https://dspace.ifrs.edu.br/xmlui/
bitstream/handle/123456789/742/128456789742.
pdf?sequence=1&isAllowed=y. Trata-se da reunido
de trabalhos defendidos em nossa pés. A ideia foi valo-
rizar a produgio dos alunos.

Depois destes anos todos na coordenagido da pds,
Ja era hora de “passar a bola adiante”, entdo, em uma
reunido de colegiado, escolhemos a Guta como nossa
coordenadora.
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Um pouco de vivéncias sobre
a Pés no IFRS Campus Osério

Marcelo Vianna'

Eu sou Marcelo Vianna. Sou servidor técnico em
assuntos educacionais e sou historiador de formagéio,
com doutorado na 4drea. Atuo no IFRS desde 2016,
quando estava finalizando meu doutorado e, em meio
as incertezas da carreira, fiz o concurso junto com ou-
tro colega para a institui¢do. Acabei designado para o
campus Osorio, onde comecei a minha trajetoria, che-
gando ao cargo de diretor de Pesquisa, P6s-Graduagao
e Inovagdo do IFRS Campus Osério entre os anos de
2020 e 2023. Atualmente, estou no IFRS Campus Al-
vorada e no Ntcleo de Memoria do IFRS.

Inicialmente, ndo tive muito contato com o Pro-
grama de Pés-graduagdo em Educagdo Bésica Pro-

! Graduado em Historia (licenciatura) pela Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (2000). Possui especializagao em Educagdo de Jovens e
Adultos pelo Centro Universitario La Salle (2006), mestrado e douto-
rado em Historia pela Pontificia Universidade Catolica do RS (2011 e
2016), este ultimo com periodo sanduiche (CAPES), na Frei Universitit
Berlin em 2015. Atualmente, é coordenador de Pesquisa, P6s-Graduagio
e Inovagdo do IFRS Campus Alvorada desde 2024 e é presidente da Co-
missdo Central do Ntcleo de Memoria do IFRS desde 2021. Trabalhou
no IFRS - Campus Osorio entre 2016 a 2023. Esteve frente a Diregdo de
Pesquisa entre 2020 e 2023.
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fissional. Além de novato no campus Osoério, estar em
envolvido no Ensino e participar simultaneamente de
muitas comissdes atuantes acabaram por dificultar um
primeiro olhar sobre o curso, que naturalmente j4 se-
guia suas atividades. Ndo se tratava de ignorar a Espe-
cializagdo, todavia a dinamica do trabalho acabava por
tornéa-la menos visivel a mim, ainda que seus estudan-
tes estivessem presentes no campus.

Nesse perfodo, o curso buscava uma maior presenca
no atendimento da comunidade, em uma regido carac-
terizada por uma forte concentragio de renda e desi-
gualdades sociais, refletindo-se em indicadores baixos,
como IDEB. Sem duaivida, um dos meios para supera-
¢do desse quadro seria a pés-graduagdo em Educagio
Basica Profissional do IFRS Campus Osério, contri-
buindo para qualifica¢do dos docentes atuantes na re-
gido do Litoral Norte.

No ano de 2018, ja me encontrava mais envolvido
com atividades de Pesquisa do campus e, com isso, mais
proximo do ambiente do curso. Aos poucos, passel a
ser convidado para algumas bancas de TCC, que sig-
nificaram a oportunidade de conhecer os trabalhos
desenvolvidos, especialmente na drea da Histéria da
Educagdo. Havia iniciado meu pés-doutorado na Uni-
sinos e tive oportunidade de fazer parte do estagio
com praticas de aula na especializagido do campus.

Entre o segundo semestre de 2018 e primeiro de
2019, passel a rever referéncias, preparar intervencgoes,
propor discussdes, tudo aquilo que se espera na cons-
trucdo de um conhecimento critico em uma pés-gra-
duagdo. Além disso, me aproximei de um grupo muito
especial de estudantes, muitos deles trabalhadores da
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educagdo da regido, que enfrentavam duras jornadas
de trabalho e lutavam ndo apenas por uma qualificagio
que permita um aumento financeiro (inegével necessi-
dade), mas porque acreditavam em uma Educagio de
qualidade que pode ser alcangada por meio da Espe-
cializagio.

Dificil mensurar o quanto significou contribuir para
a pés-graduacdo. Uma das atividades que relembro foi
a visita técnica ao Museu de Artes do Rio Grande do
Sul e a Fundagdo Iberé Camargo, em maio de 2019. A
intengdo era percebermos como funcionavam os espa-
cos educativos desses lugares de memoria, portadores
de um patriménio cultural imprescindivel para cultu-
ra e histéria de nosso estado. Essa experiéncia permi-
tiu focar na mediacio como um meio de construgio
de significados socioculturais, como forma de suscitar
reflexdes a partir das interpretagdes que os visitantes
tazem.

Repensar a Educagio por meio da Arte foi permitir
um olhar sensivel sobre nossos conhecimentos e expe-
riéncias, que em conjunto, formam saberes que irdo in-
fluenciar nossa cultura. Foi um evento muito especial,
porque foi um momento de proximidade com o grupo
de estudantes da especializagio, para além do espago
formal de sala de aula. Para mim, foi uma experién-
cia significativa, especialmente a partir dos relatos e
trabalhos posteriores, o que nos motiva a acreditar na
Educagdo em toda sua potencialidade de transforma-
¢do da nossa sociedade.

Em 2020, passei a ocupar o cargo de Diretor de
Pesquisa, P6s-Graduagdo e Inovagdo no campus. O ano

85



havia iniciado com a pandemia de covid-19, periodo
em que todos acompanhavam pelo noticidrio quando
ela alcangaria nosso pafs. Logo ela se abateu com toda
torga, corroborada por um governo federal distuncio-
nal e uma série de negagdes cientificas, levando o pais
a um recorde de internag¢des e mortes. Para o I[IFRS, foi
muito complexo lidar com essa realidade, o que exi-
giu a suspensdo das atividades presenciais, ja que havia
muitas incertezas sobre como lidar com a pandemia e
por quanto tempo, de forma a garantir a seguranca de
todos.

Desta forma, em mar¢o de 2020, mal haviamos
iniciado as aulas, recebemos a portaria comunicando
a suspensdo das atividades. Foi a primeira de muitas.
Cada suspensido trouxe o desafio de garantir a segu-
ranga de todos a partir do distanciamento social e de
propor atividades que mantivessem vinculos com os
estudantes. Apés alguns meses, com atividades sob
forma de palestras, rodas de conversa e oficinais vir-
tuais, foram organizadas as Atividades Pedagdgicas
Niao Presenciais (APNPs), demarcando uma primeira
tentativa de formalizacido de atividades de ensino, de
carater opcional, aos estudantes. Ndo foi uma solugio
tranquila para o IFRS, visto haver no Conselho Supe-
rior uma divisdo da comunidade sobre retorno ou nio
as atividades letivas de forma remota.

Minhas recordagdes do perfodo sdo igualmente
complexas. Inicialmente, havia uma sensagdo de alie-
nagdo e impoténcia, cabendo a tarefa de coordenar as
atividades de Pesquisa e de P6s-graduagdo em um con-
texto em que para sobreviver. Havia muitas cobrangas
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e frustragdes. Havia também o drama familiar no tra-
balho remoto, com um filho de se alfabetizava de forma
virtual. Na qualidade de gestor a época, precisei deixar
esses sentimentos em prol de uma perspectiva propo-
sitiva, de estar disponivel ao didlogo e de encontrar
solugdes até para evitarmos uma grande evasdo dos
estudantes.

A Pés-graduagdo do campus toi bastante prejudica-
da no contexto pandémico, apesar dos esforcos da co-
ordenagdo do curso e dos colegas em tentar atender os
estudantes. Manter um vinculo minimo era necessario,
para garantir proximidade com os pés-graduandos, al-
guns deles docentes de escolas municipais e estaduais
que acabariam forgosamente retornando as aulas ain-
da durante a pandemia. Nem sempre eles estavam no
foco das preocupagdes, o que precisava ser reforgado
periodicamente com a comunidade.

Uma das tentativas de construir esse vinculo e
manter as atividades da Pés-graduagdo foi a organi-
zagdo dos Ciclos de Palestras no ano de 2020. Minhas
recordagdes desse processo foram de uma capacidade
dos colegas da pés-graduagdo articularem suas redes
para chamar convidados em um contexto muito dificil
que vivencidavamos. Os meios virtuais possibilitaram
envolver colegas de outras institui¢des do pafs, como
Olivia Neta (UFRN), possibilitando discutirmos uma
amplitude de temas relativos a Educagdo Profissional
e Tecnol6gica, como o educar em tempos pandémicos,
o papel das relagdes étnico-raciais e de género, as iden-
tidades e culturas escolares, politicas educacionais, en-
tre outros.

87



Foram eventos muito bem-sucedidos. Sem duvida,
também contribuiram para que parte dos pés-gradu-
andos aderissem as APNPs em setembro de 2020 e
mantivessem o foco em suas pesquisas, mantendo suas
relacdes com orientadoras(es) e demais colegas. Essa
continuidade se manteve em 2021, com a retomada do
calenddrio escolar do campus, a partir de manutengdo
de atividades remotas de ensino.

Nesse aspecto, sempre procurei dialogar sobre a au-
tonomia da Pés-graduagdo, tentando flexibilizar tra-
mites e assegurar sua qualidade, levando-se em conta
que havia desisténcias motivadas pela pandemia. Ha-
via uma redu¢do do ntimero de estudantes, o que im-
pactava inclusive no niimero baixo de defesas.

Entre as discussdes para o periodo, estava a refor-
mulagdo do Projeto Pedagégico de Curso (PPC) e a
possibilidade de torna-lo em parte EaD, com uma car-
ga hordria especifica. Ainda que estivesse no horizonte
essa mudanga, o retorno presencial em 2022 desmo-
bilizou aos poucos essa ideia — ndo apenas o processo
seletivo para a Especializag¢do voltou a ter um aumento
do nimero de inscritos, mas a perspectiva dos encon-
tros presenciais retomou a esséncia do didlogo e das
trocas que caracterizavam a construcgio dos saberes
da Pés-graduagdo. Ainda que o remoto tenha alguns
aspectos positivos para os pés-graduandos, inegaveis
aos trabalhadores de Educagdo em suas longas jorna-
das de trabalho e de estudo, estar em um encontro pre-
sencial com colegas e servidores, sem duavida, voltou
a trazer uma perspectiva mais integradora proposta
pelo Programa, sendo parte da vida do campus.
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E dificil fazer uma sintese sobre uma trajetéria de
um curso e as memorias nas quais podemos compar-
tilhar a partir dele. H4 uma parte pouco glamourosa,
que envolve a tdo temivel burocracia, mas que é vital
para que o curso exista e os estudantes tenham seus
saberes reconhecidos fora do IFRS. Por outro lado, é
muito especial rememorar o protagonismo dos poés-
-graduandos, como nas participagdes em diferentes
mostras cientificas e, em especial, no Saldo de Pesqui-
sa, Extensdo e Ensino do IFRS. Vé-los nesses espa-
¢os é reconhecer a importéancia que o conhecimento da
Pés-graduagdo tem para a comunidade da regido, de
como isso pode impactar na realidade de cada escola
onde atuam. Aprendi muito nesse periodo e agradego
aos colegas, como Sérgio, Alexandre e Maria Augus-
ta pelos ensinamentos, assim como Flavia e Claudino
pela confianga nas minhas atividades.

Por fim, guardo uma recordagdo especial a partir de
uma fala que fiz sobre o Nicleo de Memoria para os
estudantes da Pés-graduagdo em 2023. Nela, procurei
demonstrar o quanto da meméria da EPT ¢ significa-
tiva para construgdo de nossos saberes e o quanto isso
contribui para uma consciéncia histérica tdo necessé-
ria de nossa Educagdo. Mas o que fol marcou foi perce-
ber e ouvir o quanto os estudantes tinham memorias a
compartilhar e o quanto isso poderiam influenciar em
suas agdes como educadores. Alguns inclusive eram
ex-estudantes do Ensino Médio e do Superior do cam-
pus.

A partir dessas experiéncias, foi muito bom no-
tar que cada memoéria tinha seu significado e como
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cada uma contribuiu para construirmos uma educa-
¢do transformadora. Sem duvida, é uma possibilidade
muito rica que a Pés-graduagdo em Educagdo Bésica
Profissional no IFRS Campus Osério vem explorando.
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A experiéncia docente na Pés-Graduacao
Adriana Silvester Quadros’

Nestas primeiras linhas, irei me apresentar aos lei-
tores. Sou a professora Adriana Silvester Quadros,
graduada em Geografia, bacharelado, pela Fundagio
Universidade do Rio Grande - FURG, licenciada e
mestre em Geografia pela Universidade IFederal do
Rio Grande do Sul - UFRGS e atualmente doutoranda
do Programa de P6s-Graduagdo em Desenvolvimento
Rural da UFRGS. Atuo como docente de Geografia,
na educagdo basica e superior, desde o inicio dos anos
dois mil. Iniciei minha carreira em cursos pré-vesti-
bular na cidade de Rio Grande, posteriormente atuei
na rede estadual e em algumas municipais em Porto
Alegre e regido metropolitana. Sou professora efeti-
va da Rede Federal desde dois mil e dezesseis, quando

! Possui bacharelado em Geografia pela Universidade Federal do Rio
Grande (1997), Mestrado no Programa de Pés Graduagdo em Geografia
pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (2002) e Licenciatura
em Geografia pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (2011).
Atualmente é professora do Instituto Federal do Rio Grande do Sul,
campus Osoério e doutoranda do Programa de Pés Graduagdo em De-
senvolvimento Rural da UFRGS. Tem experiéncia na area de ensino
de Geografia e Geografia Agraria. Atuou como Docente do Curso de
Pés-Graduagio em Educagido Bésica e Profissional entre 2020 e 2023.
Atualmente estd afastada para realizagio de doutorado.
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ingressel no Instituto Federal Catarinense — Campus
Rio do Sul. Permaneci por quase quatro anos em Santa
Catarina, buscando neste perfodo uma oportunidade
de transferéncia para a Rede Federal no Rio Grande
do Sul. Esta oportunidade surgiu em dois mil e deze-
nove, para o IFRS. Em dezembro daquele ano chegava
cercada de expectativas em Osério, a Terra dos Bons
Ventos, sendo muito bem recebida no Campus Osério.

Meu primeiro ano letivo no IFRS iniciou em feve-
reiro de dois mil e vinte. Naquele ano, tivemos uma
recepgdo calorosa no primeiro dia de retorno docen-
te das férias escolares e uma jornada pedagégica re-
pleta de atividades nos dias seguintes. Durante a jor-
nada, por indicagdo do outro professor de Geografia
na época, participei de uma reunido da Especializagio
em Educagdo Basica e Profissional do campus. Antes
de assumir minha vaga em Osorio pesquisei o site da
institui¢do e me deparei com a oferta deste curso de
pés-graduagdo. Naquele momento de euforia com a
mudanca de vida profissional, aventei a possibilidade
de fazer parte do curso, refletindo onde poderia me en-
caixar. A participag¢do na reunido foi bem interessante,
pude conhecer alguns colegas e entender um pouco
mais a proposta do curso.

Ainda neste periodo inicial no campus Osério me
aproximei da coordenagdo e membros do Ntcleo de
Estudos Afro-brasileiros e indigenas (NEABI) do
campus e recebi convite para assumir a coordenagdo
do nicleo para o biénio seguinte. Convite aceito com
muita satisfacdo e que marcou minha recente trajeté-
ria no campus. Ser coordenadora do NEABI acarretou
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muitos desdobramentos positivos. Dentre estes, desta-
co a possibilidade de maior contato com colegas que se
tornariam referéncias importantes e que foram o elo
para efetivar meu ingresso ao grupo docente da Espe-
cializagdo em Educagio Bésica e Profissional.

No entanto, o ano de dois mil e vinte, que iniciou re-
pleto de novidades, projetos e muita vontade de viven-
clar o novo campus, trouxe com ele dias de incerteza
e em seguida a paralisacdo das atividades presenciais.
Em margo iniciava o lockdown (confinamento) no Bra-
sil, em virtude da pandemia ocasionada pelo avango
do coronavirus. Tenho muito viva a lembranca de, em
um daqueles dias, a coordenadora de ensino adentrar
a sala dos professores manifestando preocupagdo em
virtude de alguns questionamentos e comportamentos
apreensivos dos estudantes. Naquele momento, tudo
era incerto. Sabfamos do avango do virus no exterior,
mas a apreensdo ainda ndo se fazia completamente
presente no pafs. As informagdes chegavam de modo
desencontrado, a populagdo brasileira demorou a com-
preender o que realmente estava ocorrendo. O go-
verno federal, que naquele momento deveria ser agil,
informando com objetividade a populagdo, em muitos
momentos fol omisso e contribuiu para o avango do
negacionismo no pafs.

A partir de meados do més de margo de dois mil e
vinte, o IFRS optou em paralisar as atividades letivas
presenciais em seus camp: e suspendeu o calendario
académico. Uma decisdo acertada, pois, dada a diver-
sidade de nossa comunidade académica, seria muito
problematico seguir o calendédrio, mesmo que remo-
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tamente, sem realizar com responsabilidade os ajustes
necessarios. Por se tratar de uma institui¢io de abran-
géncia estadual e multicampi (o IFRS conta com 17
campi distribuidos pelo estado), que atende estudantes
que residem em areas urbanas e rurais e provenientes
de familias de distinta situa¢do socioecon6mica, uma
decisdo equivocada implicaria em consequéncias ines-
timaveis. Os meses seguintes, apés a suspensdo do ca-
lendario, foram de intensa adaptagdo a nova realidade.
A vida, que antes do coronavirus acontecia na rua e em
espagos coletivos de troca e convivéncia, precisou ser
adaptada ao mundo virtual. E o encontro, entre pares
e demais pessoas da extensa comunidade académica do
[FRS, passou a ser mediado pelas telas.

Foi nesse processo de intenso reaprendizado que re-
tomel a aproximagdo com os docentes da Especializa-
¢do em Educacio Bésica e Profissional. Em conversas
informais com alguns colegas, fui sondada em relagdo
a meu interesse em somar-me ao grupo. Assinalei po-
sitivamente e imaginei que minha participagdo ocorre-
ria em sala de aula no periodo pés-pandemia, quando
o calendério formal fosse restabelecido. Acabei sendo
convidada para algumas reunides online de colegiado,
onde se discutia naquele momento a construgéo de al-
ternativas para integragdo dos discentes ingressantes
na turma daquele ano. Aventou-se a possibilidade da
realizagdo de algumas falas online, no formato de pa-
lestras, com convidados externos ao Campus Osoério.
A partir de maio de dois mil e vinte, iniciou-se uma
bem-sucedida série de trés ciclos de palestras. Estes
eventos contaram com grande participa¢do da comu-
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nidade académica interna e participantes externos dos
municipios de Osério, Litoral Norte, de outras regides
do Rio Grande do Sul e também de outros estados.
Este ciclo de palestras teve como um dos resultados a
publicagdo de livro composto por textos de palestran-
tes e outros autores envolvidos nos ciclos de debates.
Fui uma das organizadoras da obra, juntamente aos
professores Alexandre Lobo, Maria Augusta Martia-
rena e Elisa Daminelli.

Aos poucos, as atividades letivas retornaram, em
modo remoto num primeiro momento. Passei a minis-
trar a disciplina de Metodologia de Pesquisa em Edu-
cagdo, em sistema de docéncia compartilhada com a
professora Elisa Daminelli. No ano de 2021, a discipli-
na, que é oferecida no primeiro semestre, foi reformu-
lada para ocorrer de modo remoto, com aulas sincro-
nas e assincronas. Ja no ano de 2022 ocorreu o retorno
ao presencial. Ministrar esta disciplina foi um grande
desafio e aprendizado, pois nunca havia sido docente
na pés-graduagdo. A turma de 2021 foi um presente!
Como o edital para ingresso daquele ano previa o ensi-
no remoto, acabou atraindo estudantes de municipios
para além da regido do Litoral Norte gaticho, até mes-
mo de fora do estado. Como resultado tivemos uma
turma diversa, interessada, com temas de pesquisa
instigantes e muito participativa. Chamou-me atengao,
além da diversidade de temas, as diferentes aborda-
gens metodolégicas trazidas pelos estudantes.

No ano seguinte, a pandemia arrefeceu, as conta-
minagdes e 6bitos pelo coronavirus entravam num
processo de estabilidade, seguidos pela queda. A vaci-
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nagdo da populagdo avangou consideravelmente, ofere-
cendo seguranga ao retorno das atividades presenciais.
O campus voltou a receber a comunidade escolar, ainda
cercado de protocolos e medidas de seguranga, como o
uso da mascara, que ndo permitia a visualizagdo com-
pleta dos rostos de nossos interlocutores. Mesmo néo
podendo visualizar por completo as faces de colegas e
estudantes, o fato de poder estarmos préximos, em ati-
vidades presenciais e em grupos, foi muito comemora-
do! Entretanto, a turma de 2022 foi muito menor que
a do ano anterior, frustrando de certa forma nossas
expectativas. Por outro lado, entendiamos que esta era
uma consequéncia dos tempos dificeis que a pandemia
nos impos. Seria muito improvavel ser de outra for-
ma. Nosso publico-alvo se constitui por adultos traba-
lhadores residentes em Osério e outros municipios do
Litoral Norte, muitos destes professores, fortemente
impactado pela pandemia.

Mesmo com uma turma reduzida, foi possivel rea-
lizar um excelente trabalho, dada a qualidade dos es-
tudantes. O pertil diverso da turma e a experiéncia de
vida e profissional trazida por cada estudante enrique-
ceu os debates e foi um estimulo para os docentes no
recomeco pés-pandémico. Desta turma, tive a honra
de orientar a pés-graduanda Andréa Silveira da Rosa,
estudante que marcou muito minha histéria no curso.
Sua pesquisa teve como temadtica a andlise da presenca
de personagens negras e negros nos livros infantis de
bibliotecas escolares de seu municipio. Andréa realizou
um belissimo trabalho, contribui muito com o grupo
docente e a comunidade académica do campus, tendo
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participado de varias atividades extracurriculares. Por
nos identificarmos com a tematica étnico racial, cria-
mos uma conexdo imediata e posteriormente outras
identificagdes surgiram. A partir das sensibilidades
que nos atravessavam, criamos lagos fortes constitui-
dos por nossas negritudes. A Andreia me ajudou a nédo
ter medo das escolhas que vinha construindo, pois ela
também estava em busca de desafios semelhantes, com
muito empenho e determinagio.

Nestas minhas memorias, impossivel ndo fazer re-
teréncia a colega Elisa Daminelli, docente e pessoa
admirédvel, com quem compartilhei a disciplina de Me-
todologia de Pesquisa em Educagdo nos anos em que
atuel. No inicio de nossa parceria, fiquei apreensiva,
imaginei que a colega poderia ndo se sentir a vontade
em dividir a docéncia, pois, até entdo, ministrava a dis-
ciplina individualmente. Mas j4 nas nossas primeiras
conversas esta apreensio desapareceu. Com profissio-
nalismo e generosidade fmpar, fui muito bem acolhida
pela Elisa, que me deixou a vontade para construirmos
em conjunto o curso que irfamos oferecer. A professora
Elisa compartilhou bibliografias, me emprestou livros
do seu acervo e deu varias dicas que foram essenciais
para minha compreensio da dindmica da disciplina e
do préprio curso. Uma colega com quem aprendi e
sigo aprendo muito, daquelas pessoas que fazem a di-
ferenca na nossa vida.

Encerro este relato enfatizando a importéancia da
Especializagdio em Educagdo Basica e Profissional
ofertada pelo Campus Osério a comunidade do Litoral
Norte. Desconheco a existéncia de outro curso similar
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na regido, que seja presencial e gratuito e que tenha
um corpo docente tdo qualificado. Nestes anos de atu-
agdo no Campus Osério e na especializagdo, como do-
cente em sala de aula e membro de bancas de defesa do
trabalho final, tenho visto varios estudantes seguindo
seus estudos em cursos de mestrado e doutorado, mo-
tivados pela experiéncia na p6s do campus Osoério. Eu
mesma fui afetada por esta experiéncia e no percurso
da minha estada no campus tomei a importante decisdo
de realizar o doutoramento. Atualmente, como dou-
toranda da UFRGS, tenho planos de apds a defesa da
tese retornar a especializagdo, e levarei comigo a expe-
riéncia adquirida. Até breve!

99



Olhar inclusivo

Aline Dubal Machado’

No ano de 2014, iniciel minha trajetéria como do-
cente de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) no Insti-
tuto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Sul (IFRS) - Campus Osério. Esse momento
marcou o inicio de uma nova fase profissional, cheia
de desafios e intimeras possibilidades no campo da do-
céncia. A oportunidade de lecionar Libras abriu portas
para o desenvolvimento da minha carreira, permitindo
que eu explorasse cada vez mais a atuagio nessa area.

Meu ingresso no curso de especializagdo em Edu-
cagdo Basica e Profissional aconteceu de forma inespe-
rada. Ainda estava me adaptando a nova realidade do-
cente, conhecendo os colegas e familiarizando-me com
o ambiente institucional, quando, numa tarde quente,

! Doutora em Informédtica na Educagdo pela Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS) e mestra em Disturbios da Comunicagio
Humana pela Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). E especia-
lista em Educag¢io Especial pela UFSM e especialista em Atendimento
Educacional Especializado pela Universidade Estadual de Maringa. Pos-
sui formagdo como intérprete de Libras com aprovagdo pelo ProLibras
(2006) e 7° ProLibras em proficiéncia no ensino de Libras. E docente
de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) no IFRS - Campus Osoério desde
2014, ano em que comegou a atuar como docente do Curso de Pés-Gra-
duac¢do em Educacédo Basica e Profissional.

100



na sala dos professores, recebi um convite que muda-
ria o rumo da minha jornada. A professora Maria da
Concei¢do Hatem de Souza, carinhosamente conhecida
como Tina (in memoriam), aproximou-se de mim para
uma conversa informal sobre minha formacéo, atuacio
e experiéncia profissional. Durante aquela conversa
descontraida, “papeamos” por um bom tempo sobre
diversos assuntos relacionados a educagio e a pratica
docente.

Alguns dias depois, Tina me procurou novamente
com uma proposta inesperada: convidou-me para as-
sumir temporariamente o componente curricular que
ela ministrava no curso de especializagdo, uma vez que,
por motivos de satde, precisaria se atastar para trata-
mento médico. Esse convite, que recebi com surpresa
e entusiasmo, foi o pontapé inicial para minha atua-
¢do no curso, que se estende até os dias atuais. Mesmo
tendo convivido pouco tempo com a professora Tina,
guardo profunda admiragdo por ela, e sinto-me honra-
da pela oportunidade e comprometida pelo “sim” que
lhe dei naquela ocasido.

Assim, por meio desse especial convite, ingressei no
corpo docente do curso de especializagdo em Educagio
Baésica e Profissional. Fui responsavel, por alguns se-
mestres, pela disciplina de “Psicologia Escolar: Inter-
taces com o Desenvolvimento Comunitério”. Inicial-
mente, minha experiéncia com a turma foi breve, ja
que estava concluindo o componente curricular deixa-
do por Tina. Contudo, esforcei-me para seguir o pla-
nejamento que ela havia desenvolvido, valorizando ao
maximo a oportunidade e também aproveitando para
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deixar a minha identidade como protessora, sendo que
essa marca esta atrelada a minha formacéo inicial na
area da Educagdo Especial. Entdo, alguns aspectos
relacionados ao processo de ensino e aprendizagem
de pessoas com deficiéncia foram sendo discutidos e
exemplificados no contexto do componente curricular
“Psicologia Escolar: Interfaces com o Desenvolvimen-
to Comunitario”.

Outro momento que me marcou foi uma conversa
com Tina, na qual mencionei meu desejo de agregar
a disciplina algumas abordagens da Educagido Espe-
cial e da Inclusdo Escolar. Recebi seu total apoio, uma
vez que ela mesma relatou sentir falta dessa pauta na
formacdo da maioria dos estudantes. Esse respaldo me
deu confianga para incorporar ao componente um pou-
co do meu “DNA” de professora da Lingua Brasileira
de Sinais e do campo da Educagdo Especial.

A partir do meu olhar como professora formada na
area supracitada, e também alertada pelos colegas e
pela prépria Tina sobre a distinta formagdo dos estu-
dantes ingressantes no curso, pude constatar a diver-
sidade presente ndo somente na formagio inicial dos
estudantes, mas também em seus posicionamentos e
compreensdes referentes a uma drea como a Educagio
Especial, sendo essa algo novo e distante de suas reali-
dades de atuagdo profissional, o que se refletia em suas
diferentes percepg¢des sobre a inclusdo. Ou seja, para
muitos, era uma area nova e longe de suas vivéncias.

Recordo-me de escutar comentéarios como: “Eu ndo
sabia que uma pessoa com deficiéncia podia fazer isso”
ou “Ndo sabia que ela podia alcangar tal nivel de auto-

102



nomia”. Essas reflexdes dos estudantes reforgaram a
importancia de estabelecer um didlogo entre a Psico-
logia Escolar e a Educagdo Especial, o que culminaria,
futuramente, na inser¢do do componente especitico so-
bre Educag¢do Inclusiva no curso.

Ainda revisitando minhas memoérias sobre o tra-
balho docente no curso de Educagido Basica e Profis-
sional, antes da atualizagdo do Projeto Pedagégico do
Curso (PPC), tive a oportunidade de compartilhar a
bi-docéncia da disciplina “Psicologia Escolar: Interfa-
ces com o0 Desenvolvimento Comunitério” com a cole-
ga Rafaela. Juntas, dividimos os contetdos e somamos
nossas experiéncias e conhecimentos. Sentamos, con-
versamos e organizamos o cronograma, oportunizan-
do didlogos colaborativos entre nés, professoras, de
forma positiva. Considero essa experiéncia muito en-
riquecedora, pois, tanto na troca e na construc¢do com
a colega Rataela, onde pudemos nos apoiar e trazer te-
mas relacionados aos contetidos a partir de nossas di-
terentes formagoes e vivéncias de docéncia, quanto nos
processos de ensino e aprendizagem dos estudantes.

Logo, a partir das experiéncias, trocas e interagoes
ao desenvolver a disciplina, considero que comecei a
plantar a semente da reflexdo sobre a Educagdo Espe-
cial e Inclusiva entre os estudantes do curso. Com isso,
a tematica da inclusdo comegou a ganhar espaco nas
discussdes, o que se mostrou fundamental, uma vez
que a especializagdo visava a formagdo de professores.
Destarte, ndo podemos, nos dias atuais, formar do-
centes sem abordar e refletir sobre esse tema, ou seja,
pensar acerca dos alunos com deficiéncia no sistema
educacional.
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Com o passar do tempo, e apés debates no ambito
institucional para a reformulagdo do PPC (2018), este
foi atualizado e o componente de Educagio Inclusi-
va foi inserido na grade curricular, vigorando o novo
PPC em 2019 (neste momento eu estava em afasta-
mento para qualificagdo no doutorado).

Essa conquista ndo fol apenas um marco para a ins-
tituigdo, mas também para mim, que vi consolidada na
formacao de futuros educadores a oportunidade de ter
conhecimentos na 4rea da Educagio Inclusiva, temati-
ca tdo relevante para a formagio de professores.

Assim como as pessoas com deficiéncia conquistam
diariamente seu espaco e seus direitos, sinto que a in-
ser¢do desse componente curricular foi uma vitéria
para todos, legitimando um espaco inicial de formagio
docente na 4rea da Educac¢io Inclusiva.

Em 2022, retorno da licenga e, novamente, atuo
como docente no curso. Para isso, ratifico como mi-
nha compreensio e fazer docente, de que a disciplina
de Educacio Inclusiva deve trazer aos estudantes uma
abordagem colaborativa, como forma de ensino para
se pensar e atuar diante da inclusdo, fomentando nos
tuturos docentes a essencialidade de fazer parte do
processo educacional. Ou seja, cada um deve sentir-se
incluido e comprometer-se com o real sentido da poli-
tica da inclus@o.

Logo, além dos contetidos necessarios a formagio
dos estudantes, busco desenvolver o sentimento de
acolhimento, empatia e comprometimento com a edu-
cagdo para todos, por meio de exemplos e vivéncias,
pois acredito que ressignificar o papel docente é im-
prescindivel.
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Nesse sentido, é fundamental prepara-los para tra-
balhar em equipe, dialogar com diferentes saberes e se-
rem flexiveis para adaptar o ensino as especificidades
de cada aluno, sempre considerando a singularidade e
o potencial de desenvolvimento de cada um, bem como
seu tempo de aprendizagem.

Com essa perspectiva, o feedback dos estudantes é
extremamente relevante, sendo este positivo em re-
lagdo aos estudos propostos acerca da Educagdo Es-
pecial e Inclusdo. Como revela o depoimento de uma
estudante do curso e bacharel em Administracgio:

“A disciplina de Educagdo Inclusiva é de fundamental impor-
tancia para a formagéo continuada, pois promove o desenvolvi-
mento de competéncias essenciais para lidar com a diversidade
nas salas de aula e garantir o direito a educagdo para todos os
estudantes, independentemente de suas habilidades ou necessi-
dades especiais. Ao proporcionar uma compreensio mais pro-
funda sobre as barreiras e desafios enfrentados por alunos com
deficiéncias (...), a educagdo inclusiva capacita os profissionais
da educagdo a adotarem praticas pedagdgicas mais adaptadas
e inclusivas, favorecendo o desenvolvimento de um ambiente
escolar mais equitativo e acolhedor. Além disso, a formagio
continuada nessa 4rea é essencial para que os educadores este-
Jam sempre atualizados com as novas abordagens, tecnologias
e legislagdes que surgem para apoiar a inclusio, promovendo
uma educagio mais justa e de qualidade para todos.”

Portanto, o componente de Educagio Inclusiva ndo
¢ apenas uma adigdo ao curriculo, mas uma resposta
as demandas atuais do sistema educacional. Ele bus-
ca capacitar os futuros professores a serem agentes de
transformagio, comprometidos com uma escola inclu-
siva, onde todos os alunos tenham acesso ao pleno de-
senvolvimento e a aprendizagem significativa.
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Assim, o curso de especializagdo em Educagdo Basi-
ca e Profissional cumpre sua missdo de formar profes-
sores com um perfil dinamico, reflexivo e comprome-
tido com a inclusdo. Ao preparar educadores para lidar
com a diversidade e adaptar suas praticas pedagdgicas
as necessidades de todos os alunos, o curso contribui
de maneira significativa para a construgdo de um fu-
turo mais justo e democratico na educagdo, onde cada
um tem a chance de se desenvolver plenamente, sendo
respeitada sua singularidade sob um olhar mais inclu-
sivo.
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Laboratério Interdisciplinar
de Estudos e Praticas em Educacao

Marla Heckler'
Roberta dos Reis Neuhold?

Diante do desafio de relatar memorias sobre a Pos-
-graduagdo em Educagio Basica e Protfissional do Cam-
pus Osorio do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) no contexto
da reformulagdo, em 2019, do Projeto Pedagégico do
Curso (PPC), optamos por abordar a construgio de
um novo e ambicioso componente curricular nomeado
como Laboratério Interdisciplinar de Estudos e Pré-
ticas em Educagdo (Liepe). Iniciamos com uma breve
apresentacdo de nossas trajetérias académicas e pro-
fissionais, o que inclui formagao, experiéncia e vinculo
com o campus durante a atuagio na pés—graduagﬁo. A
seguir, destacamos momentos que marcaram a cons-
trugdo desse novo componente curricular e contribui-
ram, de alguma forma, para o fortalecimento do curso.

! Mestre em Fisica Teérica pela Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS). Professora no IFRS desde 2012 e no Campus Osério desde
2017, docente na Pos-Graduagdo desde 2019.

2 Doutora em Educagdo pela Universidade de Sdo Paulo (USP), mestre
em Sociologia (USP). Professora no IFRS desde 2015 e no Campus Os6-
rio desde 2017, docente na Pds-Graduagao desde 2019.
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Ao relatar essas vivéncias, também refletimos sobre
a importancia da pés-graduagdo tanto para o campus
quanto para o Litoral Norte do Rio Grande do Sul, mi-
crorregido que compde a area de abrangéncia do Cam-
pus Osorio. Finalizamos com algumas palavras sobre o
que aquele momento representou para nos.

Apresentacao pessoal

A protessora Marla Heckler cursou o bacharelado
e a licenciatura em Fisica na Universidade Federal
do Rio Grande (FURG) e o mestrado em Fisica Te-
6rica na Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS). Iniciou a trajetéria profissional no Campus
Concoérdia do Instituto Federal de Educacgio, Ciéncia e
Tecnologia Catarinense em 2011, com posterior redis-
tribuigdo para o IFRS em 2012, onde atuou no Cam-
pus Caxias do Sul (2012 -2017) e, a partir de 2017, no
Campus Osorio.

Ministra disciplinas de Fisica tanto nos cursos de
ensino médio integrado ao técnico, quanto nos de gra-
duagdo em tecnologia e licenciatura. Comegou a atuar
na pés-graduagdo apds participar da reestruturagio
do PPC em 2019, quando criamos Liepe I e II. Desde
2019, faz parte do Grupo de Pesquisa e Inovagdo Didé-
ticano Ensino de STEAM (EnSTEAM), composto por
pesquisadores que se dedicam ao desenvolvimento de
pesquisas, tecnologias, processos e recursos didéaticos
direcionados ao ensino de tépicos ligados a Ciéncias,
Tecnologias, Engenharias, Artes e Matematica. Além
disso, tem coordenado um Clube de Astronomia, que
aproxima os jovens das Ciéncias, utilizando como fio
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condutor a Astronomia. As agdes desenvolvidas neste
espago reverberam tanto na sua prética de sala de aula
como nas ag¢des de extensdo ofertadas para estudantes
e professores da educagio bésica.

A professora Roberta dos Reis Neuhold realizou a
maior parte de sua formacgdo académica na Universi-
dade de Sdo Paulo (USP), onde cursou o bacharelado
e a licenciatura em Ciéncias Sociais, 0 mestrado em
Sociologia e o doutorado em Educag¢do, com um esta-
gio-doutoral na Universidade do Minho, em Portugal.
Durante esse percurso, concluiu a licenciatura em Pe-
dagogia na Universidade Federal de Sdo Carlos (UFS-
Car) e a especializagdo em Planejamento, Implementa-
¢do e Gestio de Educacio a Distancia na Universidade
Federal Fluminense (UFF).

Ingressou no IFRS em 2015, como professora da
area de Ciéncias Sociais, primeiramente no Campus de
Caxias do Sul e, desde 2017, no Campus Osério. Logo
que chegou ao Campus Osério comegou a atuar na
pés-graduacdo, tendo respondido pelos componentes
curriculares Investigagdo da Pratica Profissional e Se-
minério Colaborativo de TCC. Também participou da
reestruturagido do PPC em 2019, em especial da for-
mulagdo de Liepe I e II. Ainda no ambito do IFRS e da
singular e inovadora arquitetura institucional assenta-
da, entre outros aspectos, na verticaliza¢do do ensino
(NEUHOLD, POZZER, 2024), leciona Sociologia no
ensino médio integrado com o técnico. No campo da
pesquisa e da extensdo, tem se dedicado sobretudo a
temas como ensino de Sociologia, educagdo profissio-
nal e tecnolégica, movimentos sociais e cidadania.
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Memdrias da formula¢do de um novo componente
curricular

No decorrer da reestruturagido do PPC, a professo-
ra Roberta sugeriu a criagdo de um componente cur-
ricular que articulasse discentes e docentes em torno
de um tema comum, preferencialmente relacionado a
problemadticas de municipios do Litoral Norte do Rio
Grande do Sul. Esse tema comum teria o potencial
tanto de estabelecer relagdes entre os estudos tedricos
e a realidade educacional local, quanto de facilitar o
desenvolvimento das pesquisas que dariam origem aos
artigos dos estudantes exigidos para a conclusdo da
especializacdo.

Baseado na experiéncia de alguns professores pro-
ponentes de Liepe em projetos e metodologias ativas
e na ideia inicial da professora Roberta, nos reunimos
para pensar um componente curricular com o viés
descrito anteriormente. Ele auxiliaria os cursistas no
desenvolvimento do artigo final de curso, ao mesmo
tempo em que fomentaria estudos sobre a educagdo em
pequenos e médios municipios e o desenvolvimento de
materiais e recursos para resolver problemas encon-
trados no contexto educacional. O componente tam-
bém se apoiou na proposta da disciplina Investigagdo
da Prética Profissional presente no antigo PPC, mobi-
lizando conceitos como professor-pesquisador, pesqui-
sador reflexivo e pesquisa-agao.

Em outros termos, Liepe nasceu com o objetivo de
articular a pesquisa, o ensino e a extensdo, formando
um espago permanente, sistemético e colaborativo de
estudos e investigagdes empiricamente fundamentadas
para aprimorar praticas em Educagdo (Quadro 1).
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Quadro 1: Ementas de Laboratdrio Interdisciplinar de Estudos e

Praticas em Educagdo l e Il.

Disciplina Ementa
1) formar um espaco permanente, sistematico e
Liepe | colaborativo de estudos e investigacdes empirica-
mente fundamentadas para aprimorar praticas em
30h Educagao;
(2 horas 2) organizacdo de linhas de pesquisa subordinadas
aula/ a um tema norteador ou a uma pratica a ser me-
semana) lhorada;

1° semestre

3) identificacdo coletiva, preferencialmente apoia-
da em visitas técnicas, de um problema de pesqui-
sa;

4) leitura e discussdo de textos sobre pesquisa co-
letiva para construcao de parametros tedrico-me-
todoldgicos;

5) aprofundamento coletivo do repertdrio concei-
tual sobre o tema norteador;

6) socializacdo dos procedimentos e técnicas de co-
leta de dados;

7) coleta de dados para caracterizacdo da pratica
investigada;

8) submissdo dos resultados a revisdo dos pares em
um simpdsio.

Liepe Il

60h
(4 horas
aula/
semana)

20
semestre

1) formar um espago permanente, sistematico e
colaborativo de estudos e investigacdes empirica-
mente fundamentadas para aprimorar praticas em
Educagao;

2) contextualiza¢do das atividades de ensino, pes-
quisa e extensdo no processo de producao e difu-
sdo do conhecimento;

3) planejamento da melhoria de uma pratica;

4) acdo de extensdo para implementa¢do da me-
Ihoria planejada;

5) construcdo de indicadores para acompanha-
mento e avaliacdo da agao;

6) monitoramento e registro dos efeitos da agdo;
7) avalia¢do e divulgacdo dos resultados da ac¢do.

Fonte: Adaptado PPC (IFRS, 2019).
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Vale destacar que Liepe I busca, a partir da escolha
de um problema de investigacdo, preferencialmente
embasado nas vivéncias dos cursistas em seu ambiente
docente, a construgdo de um aporte tedrico pertinente
para o objeto de estudo selecionado. Assim, o estudan-
te poderia vivenciar, na pratica da disciplina, com seus
pares, como delinear um problema de pesquisa, buscar
referéncias e instrumentos adequados para estuda-lo,
refletir e analisar sobre sua prética docente. Ja Liepe 11
projetava a elaboragdo de uma agdo de extensdo cons-
truida também de forma colaborativa, com o intuito de
propor uma melhoria na pratica investigada, além do
esforg¢o de articulagdo do ensino e da pesquisa ja deli-
neado em Liepe I.

Em suma, as ementas assim organizadas dariam a
liberdade de se ajustarem ao objeto de estudo desejado
definido a cada edigdo do curso e que serviria de base
para planejar a melhoria de uma pratica e uma agéo de
extensdo que auxiliaria o discente tanto a fomentar a
pesquisa sobre sua pratica e contexto escolar em con-
junto com seus colegas quanto a elaborar seu artigo de
conclusdo do curso em conjunto com seu orientador.

Importancia do componente curricular

Entre as preocupagdes que motivaram a reformu-
lacdo do PPC, estava o crescente indice de evasio de
estudantes que cursavam as disciplinas, mas ndo apre-
sentavam o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)
que, a época, tinha o formato de uma monografia. Uma
das mudangas estabelecidas pelo novo PPC para en-
frentar esse gargalo foi justamente a substituigdo da
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monografia por um artigo académico.

Conciso e com uma estrutura objetiva, o artigo des-
pontou como uma op¢do mais adequada para um cur-
so de duragdo curta, como a especializagio, e voltado
a um publico que, em sua maioria, concilia estudo e
trabalho. Também permitiria maior flexibilidade te-
matica, abordando questdes pontuais, diferentemente
da monogratfia, que geralmente exige uma discussdo
mais ampla. Outra vantagem estaria em sua maior vi-
sibilidade, com a possibilidade de publicagdo em revis-
tas académicas, em vez de ficar restrito as bibliotecas
institucionais. Também merece destaque a oportuni-
dade de promover trabalhos colaborativos e interdisci-
plinares, envolvendo tanto parcerias entre estudantes
quanto com orientadores.

Além dessa mudanga no formato do trabalho de
conclusdo de curso, a proposta delineada nos compo-
nentes Liepe I e II, que atravessam todo o curso de es-
pecializagdo, criava um espago coletivo e colaborativo
mais propicio para fortalecer o vinculo dos discentes
com a pesquisa e com o proprio curso, tornando o pro-
cesso de redagdo do artigo menos solitario.

De forma mais ampla, Liepe fazia coro com um
processo em curso nas institui¢des de educagdo supe-
rior brasileiras conhecido como “curricularizagio da
extensdo”, ou seja, a destinagdo de um percentual da
carga horaria dos cursos para programas ou projetos
de extensdo, particularmente em dreas de grande per-
tinéncia social (Brasil, 2014).

Liepe estava também alinhada com as préprias fina-
lidades, caracteristicas e objetivos dos Institutos Fe-
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derais (BRASIL, 2008), que sublinham o vinculo da
institui¢do com o desenvolvimento regional por meio
de suas atividades de pesquisa, ensino e extensdo (PO-
ZZER, NEUHOLD, 2024). Nesse aspecto, o curso de
pés-graduacdo e o desenho de disciplinas como o Lie-
pe tém o potencial de langar luz sobre problematicas
enfrentadas por docentes que atuam ou pretendem
atuar nas diversas redes de ensino locais, composto
majoritariamente por pequenos e médios municipios.
Vale lembrar que as pesquisas em educagdo, em sua
maioria, ainda estdo concentradas nos grandes cen-
tros urbanos, o que reforga a importancia de um olhar
voltado para realidades locais e distintas. Ademais, a
oportunidade de trabalhar de forma colaborativa na
resolucdo de um problema evidencia que muitos dos
desafios enfrentados sdo comuns, e que as solugdes nio
sdo universais, variando de acordo com as perspectivas
e contextos do observador.

O que representou para nés

Liepe é um componente curricular com uma ementa
flexivel, o que é importante para o propdsito para o
qual foi criado e exige dos professores ministrantes
uma construgdo permanente com os cursistas e outros
professores colaboradores, pois cada grupo de alunos,
embora tenha em comum o cotidiano escolar, tém in-
teresse em se aprofundar em teméticas distintas. Cabe
sublinhar que ambas foram implementadas no primei-
ro ano da pandemia de covid-19, em um contexto de
aulas remotas. J4 de inicio a proposta original foi de-
safiada e exigiu adaptagdes, dado que visitas técnicas

114



e mesmo agoes de extensdo conectadas com as esco-
las ndo seriam viaveis tal como planejado. Todavia,
também possibilitou o fortalecimento de Liepe como
um espacgo de articulagdo e qualificagdo das pesquisas.
Atualmente, ap6s quatro edigdes (duas remotas e duas
presenciais) ja conseguimos desenvolver um formato
com estratégias que permitem que os estudantes refli-
tam e construam seus objetos de estudo e planejam e
desenvolvam uma agio de extensio.

Assim, ainda ndo atingimos o escopo inicial que era
formar um grupo de pesquisa colaborativo em torno
de um objeto de estudo comum, mas caminhamos no
sentido de estabelecer colaboragdes na defini¢do do
problema e na sele¢do de fontes de pesquisa. Porém,
os desafios encontrados nos levaram a préticas para
que os estudantes tivessem maior éxito de entregar
seu produto/artefato final para finalizagido do curso.
Desta maneira, nas primeiras edigdes (em grande par-
te devido a pandemia e assim a necessidade de ofertar
as disciplinas no formato remoto) os cursistas elabo-
raram sessoes de seu artigo de defesa. Ja na terceira e
quarta edi¢do elaboraram uma agio de extensdo a par-
tir da identificagcdo de uma problemadtica. Na corrente
edigdo, além da agio de extensio, identificamos formas
de trabalhar em conjunto com outras disciplinas.
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Este livro é fruto de um empenho de docentes e
egressos do Curso de Pds-Graduagao em
Educacao Basica e Profissional em interlocucao
com o Niicleo de Memdria do IFRS - Campus
Osdrio para a celebracao dos dez anos do curso,
mas nao somente isso: também promover a
preservacao de relatos cuja relevancia permite-
nos preservar essa histdria. 0 livro é composto
por relatos de diferentes momentos: a concepcao
a partir de suas origens no Programa Especial de
Formacao de Professores, a transformacao em
Pés-Graduacao Lato Sensu, as mudangas
curriculares, o impacto da pandemia de covid-19 e
a atualidade.
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